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1.Grundsatze eines kompetenzorientierten

Unterrichts in der Primarschule

Die Erarbeitung und Implementierung von Kernkompetenzen und
Rahmenplanen - zuerst fiir die Primarschule und die erste Stufe der
Sekundarschule und zu einem spateren Zeitpunkt fir die zweite und
die dritte Stufe der Sekundarschule - ist ein Schwerpunkt der
Unterrichtspolitik in der Deutschsprachigen Gemeinschaft.

Kernkompetenzen und Rahmenplane formulieren Anforderungen an
das Lernen und Lehren in der Schule. Sie legen fest, welche
Bildungsziele Schiiler bis zu einer bestimmten Jahrgangsstufe
erworben haben sollen. Kernkompetenzen und Rahmenplane sind
Eckpfeiler in der Gesamtheit der Anstrengungen zur Sicherung und
Steigerung der Qualitat schulischer Arbeit. Sie sind ein Referenzsystem
fir das professionelle Handeln der Lehrer und kénnen somit zu einem
Motor der padagogischen Entwicklung werden. Sie machen schulische
Anforderungen flir die Gesellschaft transparent und Uberprifbar und
leisten einen wichtigen Beitrag zur Sicherung der schulischen
Bildungsqualitat, zur Vergleichbarkeit der Schulabschliisse und zur
Bildungsgerechtigkeit.

Verbindlich  festgelegte = Kernkompetenzen und Rahmenplane
beabsichtigen jedoch auch, den Schultrdgern und ihren Schulen einen
groBen Freiraum flir die innerschulische Lernplanung und die
Verwirklichung ihrer padagogischen Zielsetzungen zu gewahren. Sie
stehen keineswegs im Gegensatz zur Eigenverantwortlichkeit der
Schulen und der Schultrager und zur professionellen Verantwortung
des Lehrers. Sie werden den Unterricht nicht in ein enges Korsett
zwingen, sondern bieten den Schulen sowohl inhaltliche als auch
padagogische Freiraume. Kernkompetenzen und Rahmenpldne legen
die Ziele fest, jedoch den Weg dorthin — die methodisch-didaktische
Unterrichtsgestaltung, die genaue Einteilung der Lernzeit — bestimmen
die Schultrager und ihre Schulen, beispielsweise die Organisation des
Unterrichts hinsichtlich der Methodik und Didaktik, die genaue
Zeiteinteilung fir das Lernen.Durch die Festlegung verbindlicher Ziele
schaffen die Bildungsverantwortlichen die Voraussetzungen fir mehr
Eigenstandigkeit und Eigenverantwortung der Schulen.

Eine auf den Kompetenzerwerb ausgerichtete schulische Bildung
gewahrleistet:

¢ Anschlussfahigkeit

Ein linearer und koharenter Aufbau des Kompetenzerwerbs wird
vom 1. Primarschuljahr bis zum 6. Sekundarschuljahr ermdglicht,
insbesondere beim Ubergang von der Primar- zur Sekundarschule.
Bei Primar- und Sekundarschullehrern besteht Klarheit darlber,
welche Basisqualifikationen Schiiler am Ende des 6. Schuljahres der
Primarschule erworben haben mussen. Dadurch entsteht bei allen
Lehrern Planungssicherheit.

In der schulischen Ausbildung erworbene Kompetenzen befahigen
Schiiler zum lebenslangen Weiterlernen und bereiten bestmdglich
auf Anforderungen in Alltag, Beruf und Gesellschaft vor.

¢ Miindige Teilnahme an der Gestaltung der Gesellschaft

Schulische Bildung legt die Grundlagen daflr, dass alle Schiler
aktiv an der gesellschaftlichen Entwicklung teilhaben kénnen und in
der Lage sind, diese mindig mitzubestimmen und auszugestalten.

Anschlussfdhigkeit

Miindige Teilnahme an
der Gestaltung der
Gesellschaft
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e Starkung der Personlichkeit jedes einzelnen Schiilers

Schulische Bildung dient der Starkung der Personlichkeit aller
Schiiler, damit sie in eigener Verantwortung Entscheidungen fir
ihre persdnliche Weiterentwicklung in der Gesellschaft treffen
kénnen.

1.1 Was sind Kompetenzen'?

Kompetenzen befdhigen Schiler, Probleme in variablen Situationen
erfolgreich und verantwortungsvoll zu lésen.

Kompetenzen existieren nicht losgelést von Inhalten und Tatigkeiten,
sondern sind stets an Inhalte und Tatigkeiten gebunden. Dabei wird die
gesamte Personlichkeit des Lernenden angesprochen. Der Schiler
verbindet in seinem Handeln sowohl Wissen, Verstehen, Wollen als
auch Kénnen. So kdnnen Schiler beispielsweise Lesestrategien in
unterschiedlichen Situationen gezielt  einsetzen, angeeignete
Grundrechenarten in konkreten Situationen eigenverantwortlich
anwenden und soziale Kompetenzen in der Gruppenarbeit weiter
entwickeln.

1.2 Fachbezogene und uiberfachliche
Kompetenzen

Die inhaltlichen Grundlagen fiir die Unterrichtsarbeit in der
Primarschule und der ersten Stufe der Sekundarschule gehen auch
weiterhin vom Zusammenhang von fachbezogenen und uberfachlichen
Kompetenzen aus.

e Die fachbezogenen Kompetenzen zielen auf den Erwerb von
fachspezifischem Wissen (Fakten, Regeln, Gesetze, Begriffe,
Definitionen usw.) und Kénnen, auf die Anwendung des Wissens und
seine Verknipfung in lebensnahen Handlungszusammenhangen.

Die Aneignung fachbezogener Kompetenzen umfasst unter anderem
das Erkennen von Zusammenhangen, das Verstehen von
Argumenten und Erkldrungen, das Aufstellen von Hypothesen, das
Bewerten von Thesen und Theorien.

e Bei den iiberfachlichen Kompetenzen handelt es sich um
Kompetenzen, die in allen Unterrichtsfachern und im schulischen
Leben insgesamt entwickelt werden.

Sie sind eine Grundlage zur Erreichung allgemeiner Bildungsziele und
eine wichtige Voraussetzung fir die persdnliche Entwicklung der
Schiiler. Sie bilden zudem eine Grundlage fir die Entwicklung
fachbezogener Kompetenzen.

Fir die zielstrebige Entwicklung Uberfachlicher Kompetenzen sind vor
allem komplexe offene Aufgabenstellungen sowie abgestimmtes
padagogisch-didaktisches Handeln der Lehrer wichtig.

Folgende Uberfachliche Kompetenzen stehen in engem
wechselseitigem Zusammenhang:

o Methodenkompetenzen

Starkung der
Personlichkeit

Anbindung an Inhalte
und Tatigkeiten

Fachbezogene
Kompetenzen

Uberfachliche
Kompetenzen

!Die hier verwendeten Bestimmungsmerkmale fiir Kompetenzen bericksichtigen die Kompetenzdefinitionen des
Dekretes vom 31. August 1998 (iber den Auftrag an die Schultrdger und das Schulpersonal sowie Uber die
allgemeinen padagogischen und organisatorischen Bestimmungen fir die Regelschulen, des Dekretes vom 27. Juni
2005 zur Schaffung einer Autonomen Hochschule in der DG sowie der OECD-Grundlagenmaterialien (unter

anderem der PISA-Forschung).
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umfassen die flexible Nutzung vielfaltiger Lern- und Arbeitsmittel
sowie Lernstrategien, die es erlauben, Aufgaben zu bewaltigen
und Probleme zu l6sen. Langfristiges Ziel ist die Entwicklung des
selbststéndigen, zielorientierten, kreativen und verantwortungs-
bewussten Lernprozesses.

Dieser beinhaltet unter anderem:

= das Entwickeln von Lesefertigkeit, Lesetechniken und
Lesestrategien;

» das Entwickeln kommunikativer Fahigkeiten;

= die Nutzung von Recherchemodellen =zur Suche,
Verarbeitung und Prasentation von Informationen aus
unterschiedlichen Medien;

= die Nutzung der verschiedenen Arten von Bibliotheken
und Mediotheken, insbesondere der Schulmediotheken.

o Soziale Kompetenzen

bezeichnen die Gesamtheit der Fahigkeiten und Einstellungen,
das eigene Verhalten von einer individuellen
Handlungsorientierung verstarkt auf eine gemeinschaftliche
auszurichten. Die  Schiler bringen ihre individuellen
Handlungsziele in Einklang mit denen anderer.

Die sozialen Kompetenzen beinhalten unter anderem:

= Das Vereinbaren und Einhalten von Regeln im Umgang mit
anderen;

= die Zusammenarbeit mit anderen;
= das Entwickeln der Konfliktfahigkeit;
* das Ubernehmen von Verantwortung fiir sich und fiir andere;

= das Erkennen und Anwenden von Grundsatzen solidarischen
Handelns;

= das Beherrschen von  Verhaltensregeln, die der
gesellschaftliche Kontext einvernehmlich gebietet
(Hoflichkeit, Zuriickhaltung, Diskretion usw.).

o Personale Kompetenzen

sind ausgerichtet auf die Fahigkeit der Schiiler, als Person
Chancen, Anforderungen und Grenzen in allen Lebenslagen zu
erkennen.

Dies beinhaltet unter anderem:
= das Ausbilden von Selbstvertrauen und Selbstwertgefiihl;
= das Entwickeln von Einfihlungsvermdgen;

= das Erkennen eigener Starken und Schwachen mit dem Ziel
der kritischen Selbstwahrnehmung;

= die Entwicklung einer kritischen Urteilsfahigkeit.
1.3 Kernkompetenzen und
Kompetenzerwartungen

Die wesentlichen Ziele im Fach/Fachbereich werden als
Kernkompetenzen bezeichnet und sind Ausgangspunkt fir die
Formulierung von Kompetenzerwartungen.

Methodenkompetenzen

Informations-und
Medienkompetenzen

Soziale Kompetenzen

Personale
Kompetenzen

Kernkompetenzen
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Kompetenzerwartungen beschreiben, was die Schiler jeweils zu einem
bestimmten Zeitpunkt erworben haben missen, um ein erfolgreiches
Weiterlernen zu sichern.

In diesem Rahmenplan werden die Kompetenzerwartungen fir das
Ende des 6. Primarschuljahres festgelegt. Sie benennen prdzise die zu
erreichenden Lernergebnisse der Schiiler. Sie sind Instrumente zur
Qualitatsentwicklung und -sicherung in der Schule.

Kompetenzerwartungen

e legen fest, was die Schiiler bis zu einem bestimmten Zeitpunkt in
ihrer individuellen Kompetenzentwicklung an zentralen Inhalten des
Faches erworben haben sollen;

e beschreiben ein von Schulern erreichbares Niveau;

e bieten den Lehrern Orientierung und setzen MaBstabe fir die Planung
und Durchfihrung des Unterrichts, damit jedem Schiler der
individuell beste Lernerfolg ermdglicht wird;

e sind primar fachbezogen, enthalten jedoch zugleich den Bezug zu
Uberfachlichen Kompetenzen;

e sind MalBstab fir die Leistungsbewertung der Schiler (vgl. 1.6
Leistungsermittlung und -bewertung);

e orientieren alle Klassen, alle Schulen auf vergleichbare wesentliche
Kompetenzen in den einzelnen Fachern;

e machen schulische Anforderungen fir die Gesellschaft transparent;

e unterstitzen Lehrer und Lehrerteams bei der Planung ihres
Unterrichts.

1.4 Inhalte

Die Orientierung am Kompetenzmodell ermdglicht, fachliche Inhalte auf
Wesentliches zu konzentrieren, sinnvoll zu bindeln, wodurch verstarkt
fachlibergreifendes und facherverbindendes Unterrichten mdglich wird.

Die in jedem Fach mit den Kompetenzerwartungen verbundenen
Inhalte sind flir den Unterricht verbindlich.

Die in der Spalte ,Inhaltskontexte" genannten Fakten bzw. Begriffe
stehen im Dienst der Kompetenzentwicklung beim Schiiler. Innerhalb
dieser verbindlich vorgegebenen Inhaltskontexte dirfen bei der
konkreten Unterrichtsplanung und -gestaltung Schwerpunkte gesetzt
werden. (vgl. Kapitel 5)

1.5 Lernen und Lehren

,Guter Unterricht ist ein Unterricht, in dem mehr gelernt als gelehrt
wird." Ein klar strukturierter Unterricht, eine hohe
Klassenflihrungskompetenz, eine gezielte Methodenvielfalt, eine
wirkliche Schiilermotivierung, eine gute Lernklimagestaltung und eine
effiziente Zeitnutzung sind wichtige Voraussetzungen, damit das
eigenverantwortliche und selbststandige Lernen im Unterricht optimal
geférdert werden kann.

Kompetenzorientiert zu unterrichten heit, dass der Schiler im
Zentrum des Unterrichtsgeschehens steht. Schiler sollen dabei
zunehmend selbst Initiative und Verantwortung fir ihr Lernen
Ubernehmen. Dies setzt voraus, dass Nitzlichkeit, Sinn und
Anwendbarkeit schulischen Lernens fir Schiler ersichtlich sind.

Kompetenz-
erwartungen

Kompetenz-
erwartungen sind an
Inhalte gebunden.

Neues Lernverstidndnis
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Lernen ist ein einzigartiger, personlicher und konstruktiver Vorgang.
Um Schilern optimale Lernchancen zu bieten und zugleich die
fachlichen, institutionellen und gesellschaftlichen Anspriiche zu erftllen,
bedarf es eines breiten Spektrums schul- und
unterrichtsorganisatorischer und methodisch-didaktischer
Entscheidungen.

Kompetenzorientierter Unterricht findet eine Balance zwischen Férdern
und Fordern, indem er gestufte Ziele setzt, die die Schiler
herausfordern, ohne sie resignieren zu lassen.

Die Aneignung der grundlegenden Kulturtechniken — Lesen, Schreiben,
Rechnen und Sprechen — legt die Basis fiir anschlussfahiges Lernen in
allen Fachern/Fachbereichen. Mit einer frihen individuellen Férderung
in der Primarschule werden bereits die Weichen flir spatere Bildungs-
und Lebenschancen der Schiiler gestellt. Aus diesem Grunde werden
fir Schiler mit besonderen Schwierigkeiten bereits frihzeitig in der 1.
Stufe der Primarschule schulinterne Férderkonzepte ausgearbeitet und
umgesetzt.

Kompetenzorientierter Unterricht zeichnet sich unter anderem durch
folgende Qualitatsmerkmale aus:

 Die Tatigkeit der Lernenden rickt in den Vordergrund.
Uber eigenes Tun koénnen die Schiler Lernfortschritte in ihrer
individuellen Kompetenzentwicklung erreichen.

e Kompetenzorientierter Unterricht fordert deshalb fir die
Unterrichtsgestaltung eine aktivierende Tatigkeits- und
Aufgabenkultur. Besonders geeignet sind problemorientierte
Aufgaben, weil diese die Schiler zur Tatigkeit anregen und sie in
verschiedenen Kompetenzbereichen férdern. Solche Aufgaben zielen
sowohl auf sachbezogenes, logisches, zielorientiertes Arbeiten hin
als auch auf das Verstehen von Zusammenhangen. Sie unterstlitzen
die Entwicklung unterschiedlicher Losungsstrategien und schlieBen
das Nachdenken Uber das Lernen ein.

e Individuelle Erfahrungen und persdnliche Interessen der Schiler
werden bei der Unterrichtsgestaltung berlicksichtigt. Diese
Vorgehensweise fordert die Motivation der Schiler und unterstitzt
den personlichen Lernprozess.

e Fehler sollen im Lernprozess konstruktiv genutzt werden. Wenn
produktiv mit Fehlern in Lernsituationen umgegangen wird, férdern
sie den Prozess des Weiterlernens und sind eine Chance fiir echte
Lernfortschritte bei Schulern.

e Kumulatives Lernen setzt Lerninhalte in sinnstiftende
Zusammenhdange und knlpft an bereits vorhandene Kenntnisse und
Fahigkeiten der Schiler an. Daher steht kumulatives Lernen im
Mittelpunkt des Unterrichtsgeschehens. Es ermdglicht den Schiilern
ein fortschreitendes Lernen und ein immer tieferes fachliches
Verstandnis  wesentlicher Zusammenhange. Vertikale und
horizontale Kontinuitat in der Festlegung der Unterrichtsziele férdert
verstarkt kumulatives Lernen.

e Im Unterrichtsgeschehen werden kognitiv-systematisches und
situiert-lebenspraktisches Lernen verknlpft, da beide Strategien flr
die Kompetenzentwicklung unentbehrlich sind. Dies erfordert vom
Lehrer ein groBes Methodenrepertoire.

Das kognitiv-systematische Lernen dient vor allem der Sicherung
einer ausbaufahigen Verstandnisgrundlage, dem Aufbau von Wissen

Schulentwicklung

Balance zwischen
Fordern und Fordern

Individuelle Forderung

Aktivierende
Lerntatigkeit

Tatigkeits- und
Aufgabenkultur

Motivation

Fehler sind notwendige
Schritte im
Lernprozess

Kumulatives Lernen

Kognitiv-systematisch
Situiert-
lebenspraktisch
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und Fahigkeiten.

Das situiert-lebenspraktische Lernen unterstitzt vor allem die
Anwendung und Erweiterung des Wissens in lebensweltbezogenen
inhaltlichen Zusammenhangen.

e Fachlbergreifende und facherverbindende Unterrichtsformen
fordern den Kompetenzzuwachs.

o Fachunterricht ist zumeist ein Abbild des disziplindren
Denkens. Nach wie vor bleibt wichtig, dass Schiiler
fachbezogene Begriffe, Regeln, Methoden, Instrumente,
Terminologie usw. kennen lernen.

o Im fachiibergreifenden Unterricht werden von einem
Unterrichtsfach aus weitere Blickweisen auf ein zu bearbeitendes
Thema eroffnet. Diese sind auf Inhalte, Fragestellungen und
Verfahrensweisen gerichtet, die Gber die Grenzen des jeweiligen
Faches hinausgehen. Fachlibergreifendes Arbeiten liegt in der
Verantwortung des einzelnen Fachlehrers.

o Im facherverbindenden Unterricht steht ein
Unterrichtsthema im Mittelpunkt, das von zwei oder mehreren
Fachern in seiner Mehrperspektivitat erfasst werden kann.
Dieses Thema wird unter Anwendung von Inhalten,
Fragestellungen und Verfahrensweisen verschiedener Facher
bearbeitet. Inhaltliche und organisatorische Koordinierung sind
durch die selbstorganisierte Zusammenarbeit der Fachlehrer zu
leisten.

Der facherverbindende Unterricht tragt hinsichtlich des
Wissenserwerbs, der Kompetenzentwicklung und der
Werteorientierung im besonderen MaBe zur
Persdnlichkeitsentwicklung des Schilers bei. Auf solche
wesentlichen Zusammenhange wird im Rahmenplan durch
Querverweise in Form von ,? Fach™ hingewiesen.

e Die Entwicklung gemeinsamer konsensféhiger Unterrichtskonzepte, Lehrerkooperation
Strategien und BewertungsmaBstabe erfordert eine verstarkte und
stete Zusammenarbeit zwischen Fachlehrern, Lehrern der gleichen
Stufe und — in bestimmten Bereichen — im gesamten
Lehrerkollegium.

e Ein kompetenzorientierter Unterricht erfordert angepasste Organisationsrahmen

. . . . . . des Unterrichts
organisatorische Rahmenbedingungen. Eine starre Einteilung des
Stundenrasters in Einzelstunden und die Dominanz von
lehrerzentriertem Unterricht — besonders in der Reduzierung des
Unterrichtsgeschehens auf Frage-Antwort-Situationen — werden
den heutigen Anforderungen nicht gerecht. Schultréager und
Einzelschulen kdnnen spezifische organisatorische Lésungen, die ein
effizientes und erfolgreiches Lernen ermdglichen, entwickeln.

e Der kompetenzorientierte Unterricht befahigt die Schiler zum
kritischen Gebrauch von Medien aller Art bei der Organisation des
eigenen Lern- und Arbeitsprozesses.

e Wichtig ist und bleibt das Schaffen und Aufrechterhalten férderlicher Positive )

. . . .. Arbeitsatmosphare
sozialer Beziehungen sowohl zwischen Lehrern und Schilern als
auch zwischen Schilern. Dies ist eine entscheidende Voraussetzung
far Schul- und Unterrichtsentwicklung sowie
flr die innere Zufriedenheit aller an der Schule wirkenden Akteure.
Eine angenehme Arbeitsatmosphdre in der Klasse und im
Schulalltag fordert den Lernprozess.
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1.6 Leistungsermittlung und -bewertung

Schiler missen in ihren Lern- und Entwicklungsprozessen optimal
gefordert werden. Diese Forderung umfasst auch eine auf den
kompetenzorientierten Unterricht abgestimmte Leistungsermittlung und
-bewertung, die sich an den in den Rahmenpldnen formulierten
~Kompetenzerwartungen™ orientiert. Die Leistungsbewertung bezieht
sich auf die im Unterricht vermittelten Kenntnisse, Fahigkeiten und
Fertigkeiten.

Eine Leistungsermittilung und -bewertung beriicksichtigt
folgende Aspekte:

e Die Kriterien der Leistungsermittlung und -bewertung sind fir
Schiiler, Lehrer und Erziehungsberechtigte einsichtig. Schiler und
Erziehungsberechtigte erhalten Einsicht in das vom Lehrerkollegium
entwickelte Bewertungskonzept.

e Bewertungskriterien werden kollegial erarbeitet und den Schilern im
Vorfeld mitgeteilt.

¢ Eine kompetenzorientierte Leistungsermittlung und -bewertung ist so
anzulegen, dass Schiler Uber ihre Lernfortschritte und den Stand
ihrer individuellen Kompetenzentwicklung informiert sind. Eine solche
Leistungsermittlung und -bewertung macht den Schilern auch die
Notwendigkeit weiterer Lernanstrengungen bewusst.
Den Schiilern wird ein realistisches Bild ihres Leistungsstandes und
ihres Leistungsvermégens aufgezeigt.

Unterstlitzende und ermutigende Leistungsermittlung und -bewertung
sind wichtige Voraussetzungen zum Erhalt und zur Férderung der
Leistungsbereitschaft der Schiiler. Dies gilt besonders flir Schiler mit
Lernschwierigkeiten. Das Ziel besteht darin, die Lernmotivation der
Schiiler zu erhalten und zu steigern.

Aus gesellschaftlicher Sicht wird von der Schule erwartet,
Schilerleistungen madoglichst objektiv zu ermitteln und diese in
Zeugnissen zu dokumentieren.

Leistungsermittlung und Leistungsbewertung erfordern ein verandertes
Verstandnis flr Fehler: Es bedarf einer bewussten ,Fehlerkultur® im
schulischen Alltag. Fehler im Unterricht kdnnen im Lernprozess
konstruktiv genutzt werden. Sie sind Indikatoren fir Schwierigkeiten im
Lernprozess. Daher dirfen sie nicht einseitig als negativ gewertet
werden. Wenn produktiv mit Fehlern umgegangen wird, férdern sie den
Prozess des Weiterlernens und sind eine Chance fir echte
Lernfortschritte bei Schulern.

Generell ist flr die Unterrichtsarbeit zu beriicksichtigen, dass Schiiler in
die Einschatzung von Leistungen und ihrer Bewertung so einbezogen
werden, dass sie zunehmend in der Lage sind, ihre eigenen, aber auch
fremde Leistungen selbststandig einzuschatzen.

Vergleichsarbeiten wie die PISA-Erhebungen oder die internationale
Grundschulleseuntersuchung Iglu vermitteln wichtige Indikatoren zum
aktuellen Lernstand der Schiiler und sind Ausgangspunkt fir
methodisch-didaktische MaBnahmen in der Unterrichtsgestaltung.
Portfolio-Arbeiten, Aufgabenbeispiele, Kompetenzraster usw. sind
weitere Instrumente zur Lernstandserhebung.

Lernen ist ,Arbeit" flir die Schiler. Nichts ist wichtiger, als dabei ein
persénliches Erfolgserlebnis zu haben. So kann ein Schiler
Selbstbewusstsein und Selbstvertrauen in die eigenen Leistungen
entwickeln. Stellt der Schiler Dbei sich selbst  einen

Leistung orientiert sich
an
Kompetenzentwicklung

Transparenz fiir
Schiiler

Kollegiale Absprachen
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,~Kompetenzzuwachs" fest, so ist dies eine gute Motivation fir das
Weiterlernen.

1.7 Struktur der Rahmenplane

Alle Rahmenplane sind nach einem einheitlichen Schema strukturiert,
das sich wie folgt aufbaut:

Im Kapitel 1 ,Grundsdtze" werden die Prinzipien des allen
Rahmenplanen zu Grunde liegenden Kompetenzmodells dargestellt.

Im Kapitel 2 wird ,,Der Beitrag des Faches" zur fachbezogenen und
Uberfachlichen Kompetenzentwicklung dargestellt. Hier sind auch die
fachbezogenen Kernkompetenzen festgehalten.

Im Kapitel 3 ,,Kompetenzerwartungen" erfolgt die konzentrierte
Darstellung der Kompetenzerwartungen fiir das Ende des 6.
Primarschuljahres. Sie beschreiben die Leistungen, die von den
Schilern am Ende der Primarschule erwartet werden. Sie benennen
prazise die zu erreichenden Lernergebnisse der Schiiler.

Im Kapitel 4 folgen ,Empfehlungen fiir die Qualitat der
Unterrichtsgestaltung™. Das sind solche Hinweise und Vorschlage,
die auf fachdidaktischer Ebene heute zu den anerkannten
Qualitatsansprichen eines kompetenzorientierten Unterrichts gehoren.

Im Kapitel 5 ,Beziige zu den Kompetenzerwartungen und
Inhalte" werden Zwischenziele — 1., 2. und 3. Stufe der Primarschule
— aufgefihrt, die wichtige Etappen in der Kompetenzentwicklung
darstellen und die Schiler bestméglich darauf vorbereiten, die
Kompetenzerwartungen fir das Ende des 6. Primarschuljahres zu
erreichen.

Die in der Spalte ,Inhaltskontexte™ genannten Fakten bzw. Begriffe
stehen im Dienst der Kompetenzentwicklung beim Schiler. Innerhalb
dieser verbindlich vorgegebenen Inhaltskontexte dirfen bei der
konkreten Unterrichtsplanung und -gestaltung Schwerpunkte gesetzt
werden.
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Franzosisch

2. Der Beitrag des Faches Franzosisch Unterrichtssprache
zur Kompetenzentwicklung

Der Unterricht im Fach Franzoésisch leistet einen entscheidenden
Beitrag flr die kognitive, emotionale und soziale Entwicklung der
Schiler. Im Zentrum steht die Ausbildung der Kompetenzbereiche
Sprechen, Zuhoéren, Lesen und Schreiben als Basis flr
weiterflihrendes Lernen, fiir die Teilnahme am gesellschaftlichen
Leben und zum ErschlieBen der Welt. Sprache ist Voraussetzung flr
das Lernen, aber auch Ziel des Lernens.

Ausgehend von der Erfahrungswelt der Schiiler und ihrem
Entwicklungsstand in den Bereichen Hérverstandnis und mundlicher
Ausdruck fordert der Franzésischunterricht die systematische
Weiterentwicklung ihrer individuellen sprachlich-kommunikativen
Fahigkeiten. Er tragt somit dazu bei, dass die Kinder und
Jugendlichen ihre Denkmdéglichkeiten erweitern, ihr Wissen Uber die
Welt ausbauen und ihre Fahigkeit verbessern, normgerecht und
situationsgerecht zu kommunizieren. AuBBerdem verbessert er ihre
Fahigkeit, sich dank der Vielfalt an Medien kritisch zu informieren.

Der Franzoésischunterricht ist auf einen bewussten und
verantwortungsvollen Umgang mit Sprache, auf das Verstdandnis
von Sprache in ihrer kulturellen, interkulturellen und &sthetischen
Funktion sowie auf die Ausbildung grundlegender Lernstrategien
und Arbeitstechniken flir ein selbstverantwortliches Lernen
ausgerichtet. Die Schiiler entdecken, dass Sprache eine wesentliche
Rolle in den menschlichen Beziehungen innerhalb einer gegebenen
Kultur spielt. Dies gilt auch im Austausch zwischen Personen
verschiedener Kulturen. Sie erlaubt ihnen schlieBlich, ihre
klnstlerischen Neigungen zu erweitern, d.h. ihre personlichen
Bedulrfnisse, Kunstwerke zu schatzen.

Die Erweiterung der rezeptiven und produktiven sprachlichen
Mdglichkeiten der Schiler sind durch die interaktive Entwicklung

der fachbezogenen und der fachibergreifenden Kompetenzen
(methodische, soziale und personale Kompetenzen) bedingt.

Dies bedeutet, Schiler sollen nicht nur féhig sein, Aufgaben in den Eif]:‘s:tz:r?:e“ne
Bereichen Lesen, Schreiben, Horen und Sprechen zu l6sen, sondern

auch:

1) sich Methoden anzueignen, die ihnen ermdglichen, sich allein
den Situationen zu stellen, auf die diese Aufgaben sie
vorbereiten sollten.

2) ihre Wahrnehmung der Normen und Konventionen zu scharfen,
die dem Sprachgebrauch zu Grunde liegen und die die soziale
Konsequenz des Erfolgs oder des Misserfolgs eines sprachlichen
Austauschs bedingen.

3) ihnen das Selbstvertrauen zu vermitteln, die Sprache als Mittel
einzusetzen, um sich vor anderen zu behaupten, andere zu
verstehen oder ihre Aussagen einer kritischen Beurteilung
auszusetzen.

Keiner der 4 Kompetenzbereiche (lesen, schreiben, sprechen,
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zuhoren) sollte vernachlassigt werden. Es ist wichtig, dass alle
Schiler sich ausdriicken und Mitteilungen der anderen aufnehmen
kénnen. Sicherlich haben sie auch auBerhalb oder am Rande der
Schule Fahigkeiten im Bereich des mindlichen Ausdruck erworben.
Es ist jedoch Aufgabe der Franzdsischlehrer, den Unterschied, der
zwischen den Fahigkeiten der Schiler besteht, weitgehend zu
reduzieren:

1. indem sie ihnen nahelegen, die Sprache dem jeweiligen Kontext
anzupassen;

2. indem sie das Leseverstandnis aller Schiler ausreichend
fordern;

3. indem sie jedem Schiiler die Mdglichkeit eréffnen, seine
Meinung auszudriicken und sie zu verteidigen, die Meinung
anderer aufzunehmen und zu diskutieren, Informationen zu
verstehen und Aktionen auszufiihren;

4. indem sie jedem Schiler die Méglichkeit geben, Sprache in
ihrem kinstlerischen Gebrauch als Bereicherung und zur
persénlichen Entfaltung zu nutzen.

Beim Umgang mit Sprache entwickeln die Schiler folglich folgende
Kernkompetenzen:

Sprechen

Zuhoren und Verstehen
Lesen und Verstehen
Schreiben

Die Verarbeitung von Informationen, d.h. sie zu finden, strukturiert Methodenkompetenzen
zusammenzustellen und auszuwerten, bereichert Iebenslanges

Lernen und ermdglicht die Ausprdagung vieler Interessen und

persénlicher Neigungen.

Um sich mindlich oder schriftlich auszudricken beziehungsweise
eine mundliche oder schriftliche Botschaft zu verstehen, brauchen
die Schiler, besonders wenn sie noch sehr jung sind, Methoden.

Durch Ausdrucks- oder Verstdandnisprozeduren werden sie nach und
nach autonom. Autonom sein bedeutet, sich selbst Regeln zu
setzen, aber nur wenige Lernende werden dies kénnen, wenn der
Lehrer die Vorgehensweise nicht vorher gemeinsam mit ihnen
festlegt. Man muss lernen, wie man ein Vorhaben (informieren,
Uberzeugen, dirigieren, Freude bereiten) verwirklichen kann. Man
muss wissen, wie man einen Text schreibt, der den Normen und
der Natur des Textes angepasst ist. Man muss lernen, wie man sich
in einer Kommunikationssituation verhalt. Man muss lernen, wie
man eine gleichwie geartete schriftliche oder mindliche Aussage
verstehen kann. Der Lehrer muss also darauf achten, dass seine
Schiler mit Methoden ausgeriistet sind, um die verschiedenen
Aufgaben, die er ihnen aufgibt, auszufiihren. Die Lehrer miissen
darauf achten, dass die Schiler in Heften, Schulblichern oder
anderen Referenzwerken die passende Vorgehensweise
nachschlagen koénnen. Sie fdrdern ebenfalls die gegenseitige
Beratung unter Schiilern, um die passende Vorgehensweise zu
finden. Sie sollten trotzdem niemals vergessen, dass der mtindliche
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und der schriftliche Ausdruck sowie das Leseverstdndnis niemals
mechanisch erfolgen und nicht alles vollstandig zu regulieren ist.

Sprachliches Handeln fordert die sozialen Kompetenzen. Soziale Kompetenzen
Sprachlicher Austausch mit anderen ist immer in soziale Situationen
eingebunden und mit sozialem Handeln verbunden.

Die Schiiler lernen, anderen zuzuhotren, auf einen Gesprdachspartner
einzugehen, in einer Gruppe zu sprechen, auf Beitrdge anderer zu
reagieren und ihre Arbeitsvorhaben gegenseitig abzustimmen. Sie
setzen sich mit anderen Meinungen auseinander und lernen,
Meinungsverschiedenheiten und Konflikte verbal zu 16sen.

Die rezeptive und produktive Auseinandersetzung mit der Personale Kompetenzen
gesprochenen und geschriebenen Sprache trdgt dazu bei, eigene

Lebenswirklichkeit, Erkenntnisse und Erfahrungen zu betrachten, zu

hinterfragen und einzuordnen.

Denken bedeutet, einen Einfluss auf die Welt zu nehmen, d.h. sich
seiner Situation in der Welt bewusst zu werden sowie den Wunsch,
seine Position in der Welt zu behalten oder zu verédndern. Denken
heiBt sich selbst intensiver wahrzunehmen und anderen mit mehr
Verstandnis und Leichtigkeit gegenlberzustehen. Es ist nicht zu
bestreiten, dass die Schiler ihre Menschlichkeit entwickeln, wenn
sie

- Zlige nennen, einordnen, aufzahlen kénnen, die ahnlich sind oder
die sie von anderen unterscheiden;

- mit gegenseitigem Respekt ihre Geflihle und ihre Meinungen
ausdricken und begriinden kénnen sowie anderen zuhdren, daraus
Vorziige ziehen oder die Meinung anderer widerlegen kénnen;

- sagen kénnen, was sie tun und wie sie es tun, die Wirksamkeit
(Verhaltnis zwischen Ziel und Resultat) oder die Effizienz
(Verhaltnis zwischen Mittel und Resultat) der verschiedenen
Prozeduren besprechen kénnen;

- gemeinsam im Geiste des Miteinanders die beste Lésung flur ein
Problem suchen kdnnen.

Somit lernen sie auf ihre Mdglichkeiten zu vertrauen und ihr
Selbstwertgefihl wird gestarkt. Sie werden fahig, andere zu
verstehen, und bewegen sich in Richtung einer aktiven Teilnahme
an der Gesellschaft auf lokaler und globaler Ebene.

Die Schiler Gibernehmen progressiv die Verantwortung flir das, was
sie schreiben oder sagen und akzeptieren
Meinungsverschiedenheiten.

Die Schiiler lernen zunehmend, ihren eigenen Lern- und
Arbeitsprozess zu beschreiben, zu organisieren und einzuschatzen.
Sie sind ebenfalls in der Lage, Fehlern konstruktiv zu begegnen,
neue Losungswege zu finden und Hilfe anzunehmen.
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3. Kompetenzerwartungen

Ende des sechsten Primarschuljahres

Die Schiler sind fahig ...

Sprechen

e deutlich, flieBend, koharent und in der Standardsprache zu sprechen, in Situationen,
die ihnen vertraut sind;

e gesammelte Informationen (Meinungen und Ideen) und Kenntnisse strukturiert,
verstandlich wieder- und weiterzugeben unter Beriicksichtigung des Zielpublikums;

e ihre Meinung zu einem umstrittenen Thema auszudriicken, diese zu begrinden und
verschiedenen Gesprachsteilnehmern gegeniiber zu verteidigen;

¢ auf angemessene Weise von personlichen Erfahrungen, Wiinschen, Geftihlen und
Erwartungen zu sprechen unter Berlicksichtigung der Situation und des Zielpublikums.

Zuhoren und Verstehen

e verbale und nicht verbale Informationen zu erfassen, auszuwahlen und zu
strukturieren sowie dementsprechend zu handeln und/oder zu reagieren;

e Informationen zu Uberprifen und zu vergleichen, indem sie ihre Vorkenntnisse und
ihre eigenen Ideen einbringen;

e implizite Botschaften abzuleiten.

Lesen und Verstehen

e verschiedene Textarten flieBend, lebhaft und sinngemaB zu lesen;
e den Inhalt verschiedener Textarten zu erfassen, zu filtern und zu strukturieren;

e Informationen zu Uberprifen und zu vergleichen, indem sie ihre Vorkenntnisse und
ihre eigenen Ideen einbringen;

e implizite Botschaften abzuleiten.

Schreiben

e zu schreiben, um Informationen auszutauschen;

e zu schreiben, um zu unterhalten und um Emotionen auszudriicken.

Sprachliche Mittel im Dienste der vorgenannten Kompetenzen

e sprachliche Mittel zu erkennen und zu analysieren, um sich der Situation geman
miuindlich und schriftlich korrekt auszudriicken;

® gsprachliche Mittel zu nutzen, um sich in verschiedenen Situation auszudriicken.
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4. Empfehlungen fir die Qualitat der Unterrichtsgestaltung

Miindlicher und
schriftlicher
Sprachgebrauch

Im Fach Franzdsisch werden die Kompetenzen der Schiiler
ausgehend von ihren sprachlichen Fahigkeiten - systematisch
entwickelt. Das Programm ist darauf angelegt, den mindlichen und
schriftlichen Gebrauch der Sprache zu verbessern. Der Lernprozess
entwickelt sich zunachst ausgehend von den mindlichen Leistungen
der Schiler (Anfang der Primarschule). Wohl wissend, dass diese
weiterhin verbessert werden kénnen, widmet sich der
Franzdsischunterricht der progressiven Aneignung von Kompetenzen
im schriftlichen Bereich. Immer zu beachten sind die soziale Dimension
des Sprachengebrauchs und die langfristigen Ziele, 1) alle Schiler
dazu zu befdhigen, mithilfe der sprachlichen Mittel eine aktive Rolle im
sozialen Leben einzunehmen und dabei die demokratischen Werte zu
respektieren; 2) zur optimalen Selbstentfaltung beizutragen, indem
jedem Schiler Selbstvertrauen vermittelt wird und ihm bewusst
gemacht wird, welche Fortschritte er bereits gemacht hat und welche
er noch machen muss. In diesem Zusammenhang gilt es, eine
effiziente Kommunikation herzustellen und die Urteilsfahigkeit,
Identitat und Toleranz der Schiiler zu entwickeln.

Der Unterricht muss dergestalt geplant und erteilt werden, dass die
Lust, gemeinsam zu lernen und Fortschritte zu machen, geweckt und
erhalten wird und dabei Wetteifer und Solidaritat Hand in Hand gehen.
Man lernt nur, was man noch nicht wei3, aber man lernt ausgehend
von dem, was man schon kennt. Einer der machtigsten Lernantriebe ist
die Wissbegier: Es ist daher notwendig, die kognitiven
Errungenschaften und die Interessen eines jeden Schilers zu
berlicksichtigen. Doch die Arbeitsbedingungen des Lehrers ermdglichen
es ihm natlrlich nicht, immer die individuellen Kenntnisse und das
personliche Verlangen der Schiiler in Betracht zu ziehen. Der auf das
Wohl aller bedachte Lehrer beriicksichtigt daher die Errungenschaften
und Interessen der Mehrheit seiner Schiiler, ohne dabei jemanden
auBen vor zu lassen. Er darf dabei jedoch nicht vergessen, dass die
haufig durch die Unterhaltungsindustrie geweckten Interessen der
Schiiler nicht immer mit der kognitiven und sozialpsychologischen
Entwicklung kompatibel sind, die die Lernenden durchlaufen miissen
(genau aus diesem Grunde sind sie ja in der Klasse!). Der Lehrer ist
sich stets dessen bewusst, dass diese Entwicklung von der Aneignung
diverser Methoden (Lese-, Schreib- und Diskussionsstrategien)
abhangt und dass die Aneignung einer Methode nicht durch die bloBe
Wiederholung ein und derselben Tatigkeit zu gewahrleisten ist: Die
Metakognition ist unabdingbar, d.h. es ist zwingend notwendig, dass
die Schiler nachdenken Uber das, was sie tun, und die Art, wie sie es
tun.

In allen Bereichen des Sprachenunterrichts eignen sich die Schiler
daher allmahlich Arbeitsmethoden und Grundtechniken an und
verbessern diese durch den Umgang mit der Sprache.

Der Franzdsischunterricht zielt darauf ab, die Autonomie der Schiler
im Sprachengebrauch zu entwickeln. Sie missen dazu befahigt
werden, ihre eigenen sprachlichen Leistungen sowie die der anderen
korrekt einzuschatzen und wertzuschatzen. Dabei muss ihnen bewusst
gemacht werden, was sie im Rahmen der Leistungsbewertung unter
Beweis stellen miissen. Die Schiler kénnen so auf der Grundlage von
Kriterien und Regeln Uber ihren eigenen Sprachgebrauch nachdenken.
Dazu sind entsprechende kooperative Unterrichtsformen nétig wie
Gruppen- oder Partnerarbeiten, Projektarbeiten, aber auch geleitetes

Methodenkompetenz

Autonomes Handeln

fordern
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Lernen und individuelle Lernformen (individuelles Lernen im Rahmen
eines Wochenplans, freies Arbeiten, Stufenlernen usw.).

Im Rahmen des Sprachenunterrichts wird mit unterschiedlichen Texten
gearbeitet. Die Schiler lernen, Texte zu verstehen, kritisch mit ihnen
umzugehen und sie zu strukturieren. Sie Uben, flr sie wichtige Inhalte
zu identifizieren, sie umzuwandeln und sie gekonnt zu prasentieren.

In diesem Zusammenhang wird ihre auBerschulische Medienerfahrung
berticksichtigt und genutzt. Im Allgemeinen gilt es im
Sprachenunterricht, den Gebrauch und die Inhalte der Medien kritisch
zu hinterfragen. In diesem Lernprozess Ilernen die Schiler
Qualitatskriterien kennen.

In allen Stufen wird der Entwicklung der Lesekompetenz, d.h. dem
Verstandnis von Texten aller Art, ausreichend Zeit gewidmet. Das
Lesen spielt eine grundlegende Rolle in quasi allen schulischen und
zahlreichen auBerschulischen Lernprozessen und in der Herausbildung
einer kritischen Haltung zu den meisten Medien.

Die mit dem Lesen verbundenen Kompetenzen miissen entwickelt
werden, ohne die Entwicklung der anderen Kompetenzen zu
vernachlassigen. Dennoch ist zu beachten, dass die Lesekompetenzen
den Erfolg schulischen Lernens mehr bedingen als die mit dem
Schreiben, Sprechen und Hoéren verbundenen Kompetenzen. Es gilt
also, allen Schilern fortwahrend das Lesen beizubringen und daflr zu
sorgen, dass sie wahrend ihrer Schulzeit ihr Leseverstandnis
unterschiedlicher Texte unaufhdrlich verbessern. Fortschritt, das sei an
dieser Stelle nochmals gesagt, ergibt sich nicht automatisch aus der
Wiederholung ein und derselben Tatigkeit: Er bedarf der Aneignung
von Methoden und Strategien, die der Natur der gelesenen Texte
entsprechen. Unterschiedliche Texte erfordern unterschiedliche
Lesarten. Eine Erzéhlung ohne Bilder und eine Bildergeschichte; eine
Anweisung, in der jedes Wort wichtig ist, und ein mehrseitiger
informativer Text, der nach einer Datenauswahl verlangt, missen
unterschiedlich gelesen werden. Damit die Schiiler Lernfortschritte
machen, miissen sie lernen, dass ein Text keine Anreihung von
Buchstaben, Worten und Satzen ist, sondern ein Sinngebilde.

Es ist bekannt, dass verstehen nicht entziffern bedeutet, dass aber das
flieBende Entziffern das Verstehen bedingt. Wir wissen auch, dass die
Entwicklung der Fahigkeit zu entziffern durch das Interesse an dem zu
Entziffernden geférdert wird. Des Weiteren wissen wir, dass die
Bedeutung eines Textes nicht im Text liegt, sondern vom Leser
produziert wird. Dieser operiert immer in einem bestimmten Kontext,
ausgehend von einer Reihe von Wértern, die der Autor abhangig von
der von ihm verfolgten Absicht und dem vermuteten Kenntnisstand
seines Lesers gewahlt hat. All das gilt es zu beriicksichtigen, wenn die
Schiler an die Lesekompetenz herangefihrt werden, damit die
Lernenden verstehen, dass ihr Beitrag wesentlich ist, dass das, was sie
selbst beisteuern, jedoch nicht wichtiger ist als die Worte des Autors,
mit anderen Worten: dass sie kooperieren und dabei das Geschriebene
respektieren miissen. Ist dieser Respekt einmal gewahrleistet, gilt es,
Interpretationsdivergenzen zu akzeptieren und sie als mehr oder
weniger unvorhersehbares Resultat der Begegnung zwischen einem flr
alle gleichen Text und unvergleichbaren Lesesubjekten zu betrachten.

Die Fahigkeit zu entziffern und die Lesekompetenzen im Allgemeinen
entwickeln sich nicht gleich schnell, da ihre Entwicklung stark von den
soziokulturellen Wurzeln der Schiler abhdngt. AuBerdem begiinstigen
die am weitesten verbreiteten Praktiken (muindliche Frage-Antwort-

Entwicklung der
Lesekompetenz
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Ubungen) die fortgeschrittensten Leser und geben den am wenigsten
fortgeschrittenen Lesern die Méglichkeit, ihre Schwachen zu verbergen.
Daher ist es sinnvoll, diagnostische Bewertungen und Formen der
Befragung durchzufiihren, die es erlauben, die Schiler mit der
schwachsten Leistung zu ermitteln, um ihnen eine geeignete
Hilfestellung zu bieten.

Die ,Leselust", die nicht zu vernachlassigen ist, ist nichts anderes als
der Eindruck eines Wissens- und/oder Geflihlszuwachses. Folglich
muissen die Texte (Auszige oder vollstdndige Blicher), die in der
Klasse behandelt oder zu Hause gelesen werden, sorgfaltig ausgesucht
werden. All diese Texte sollten zur kognitiven und
sozialpsychologischen Entwicklung der Schiler beitragen.

Die Lehrperson berlcksichtigt in ihrem Unterricht die erheblichen
Leistungsunterschiede, die bei den Schilern hinsichtlich der
Kompetenzerwartungen im Bereich Lesen vorkommen. Dieser
Problematik ist im Rahmen des Unterrichts mit einer gezielten
Diagnose und binnendifferenzierten Unterrichtsformen zu begegnen.

Lesen, Schreiben, Zuhdéren und Sprechen sind Aktivitaten, die
keinesfalls voneinander getrennt werden sollten, birgt doch jede
einzelne die Méglichkeit, auch die Kompetenzen zu entwickeln, die mit
den drei anderen Aktivitaten in Beziehung stehen. Jede der vier
Aktivitdten ermdglicht den Schilern zudem, den literarischen und
nicht-literarischen Gebrauch der Sprache zu beobachten, (ber die
verschiedenen Formen des Sprachgebrauchs nachzudenken und so in
einem spiralenférmigen Lernprozess ihre Sprachkenntnisse auf eine
Weise zu festigen, deren Bedeutung nicht zu unterschatzen ist.
Grammatik, Rechtschreibung, Konjugation, Wortschatz dirfen keine
Randerscheinungen des Franzdsischunterrichts sein, die gelegentlich
und ohne inhaltliche Strukturierung thematisiert werden. Aber die
Aneignung sprachlicher Mittel ist auch kein Selbstzweck: Was die
Schiiler lber das Sprachsystem und den Sprachgebrauch lernen,
missen sie auch anwenden koénnen, wenn sie lesen, schreiben,
sprechen und zuhéren.

Damit der Sprachenunterricht mdglichst lebensnah ist, gilt es, das
Lernen im Unterricht durch auBerschulische Lernorte und
Lernsituationen zu vervollsténdigen und zu erweitern. Die
Informations- und Kommunikationstechnologien haben sich beachtlich
weiterentwickelt, Kulturstatten und kulturelle Veranstaltungen sind
allen Bevdlkerungsschichten zuganglich geworden, die Massenmedien
haben die Intimsphare erobert: Es ist unmdglich, all das im
Franzdsischunterricht nicht zu bericksichtigen. Es gilt daher, die Klasse
nach auBen hin zu o6ffnen und alle Gelegenheiten zu nutzen, die
Schiiler zu kulturellen Akteuren zu machen, damit sie sich nicht darauf
beschrdanken zu konsumieren, sondern sich ein Urteil bilden Gber den
Wert der auf dem Markt angebotenen Produkte. Es gilt, die Schiler mit
Orten vertraut zu machen, die sie nicht spontan aufsuchen wirden
(Bibliotheken, Mediotheken) und sie zur Teilnahme an Veranstaltungen
zu bewegen, an denen sie sonst nicht teilhaben wirden, weil ihr
soziokulturelles Umfeld sie dazu nicht anregt (Lese- oder
Schreibwettbewerbe, Theaterauffiihrungen, Poesie-Abende, Marchen-
stunde usw.). Die Offnung der Schule bedeutet jedoch nicht, dass
paraschulische Aktivitaten mit Unterhaltung verwechselt werden: Der
Franzdsischunterricht muss von dem zehren, was die Schiler -
begleitet durch ihre Lehrer — auBerhalb der Klasse tun.
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5. Beziige zu den Kompetenzerwartungen und Inhalte

5.1 Ubersicht iiber die Themenfelder

Primarschule

Unterstufe

Mittelstufe

Oberstufe

Sprechen

Zuhoren und Verstehen

Lesen und Verstehen

Sprachliche
Mittel

Schreiben
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5.2

Inhalte des Unterrichts

Die in der Spalte ,Inhaltskontexte™ genannten Fakten bzw. Begriffe stehen im Dienst der
Kompetenzentwicklung beim Schiler. Innerhalb dieser verbindlich vorgegebenen

Inhaltskontexte dlirfen bei der konkreten Unterrichtsplanung und -gestaltung Schwerpunkte

gesetzt werden.

5.2.1

Unterstufe der Primarschule

Unterstufe der Primarschule

Bezug zu den Kompetenzerwartungen

Inhaltskontexte

Sprechen

Deutlich, flieBend, kohédrent und in der Standardsprache zu sprechen, in

Situationen, die ihnen vertraut sind

e 5o zu sprechen, dass sie von den
Zuhoérern gehért werden

e so zu sprechen, dass sie von den
Zuhorern verstanden werden

e strukturiert zu sprechen: die
chronologische Reihenfolge zu
beachten; die Informationen, die zum
Verstandnis notwendig sind, zu geben

e das Gesprochene durch non-verbale
Elemente zu verstarken

personliche Geschichten und
Erfahrungen

gelaufige Gesprachssituationen, bei
denen man Informationen erfragt oder
gibt

Zungenbrecher, Reime
ausdrucksvolles Aufsagen von
Gedichten

Erzdhlungen

Darstellen von Dialogen und
kleinen Szenen

Rollenspiele

Gesammelte Informationen (Meinungen und Ideen) und Kenntnisse strukturiert,
verstiandlich wiederzugeben unter Beriicksichtigung des Zielpublikums

e einfache Informationen, Beobachtungen

und Tatsachen weiterzuleiten und
wiederzugeben

e verschiedene vertraute Elemente
einfach zu beschreiben

Erfahrungen, Sachthemen, einfache
Wegbeschreibungen

Geschichten aus verschiedenen Medien
Personen, Tiere, Orte, Dinge

Einfacher Bericht eines Ereignisses
in der Schule

Erzahlung einer personlichen
Erfahrung

Diktat eines Textes an eine
erwachsene Person
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Ihre Meinung zu einem umstrittenen Thema auszudriicken, diese zu begriinden
und verschiedenen Gespradchsteilnehmern gegeniiber zu verteidigen

sich zu Konflikten klar zu duBern

Meinungen, die durch ein Argument
belegt sind, zusammenzutragen

aktuelle Konflikte der Schiiler

ein Thema, das Anlass zu
Auseinandersetzungen gibt

Sachthemen
Informelle Diskussion in der Klasse

Héflichkeitsregeln und Rituale

nacheinander das Wort ergreifen, ohne
andere zu unterbrechen

Auf angemessene Weise von personlichen Erfahrungen, Wiinschen, Gefiihlen und
Erwartungen zu sprechen unter Beriicksichtigung der Situation und des
Zielpublikums

verschiedene Personen anzusprechen

personliche Erfahrungen und Geflhle in
einer bestimmten Situation
auszudricken

mundlich am Klassenleben
teilzunehmen

Erlebnisse der Schiler

Persdnliche Interessengebiete

Kontaktaufnahme

Zuhoren und Verstehen

Verbale und nicht verbale Informationen zu erfassen, auszuwdhlen und zu
strukturieren, sowie dementsprechend zu handeln und/oder zu reagieren

wahrend einer kurzen Zeit aufmerksam
mit verschiedenen Strategien
zuzuhoren:

> non-verbale Elemente nutzen um
Vermutungen zum Sinn zu auBern

» Schlisselworter und
Schlisselelemente erkennen

» zeigen, was sie verstanden haben
oder nicht

> Sprecherwechsel wahrnehmen

aktiv zuzuhéren und auf einen oder
auf mehrere Gesprachspartner
einzugehen, indem sie:

» das Einverstandnis oder die
Ablehnung, das Verstehen oder
nicht Verstehen ausdriicken

» non-verbale Ausdrucksweisen
erkennen und interpretieren

» Fragen neu formulieren oder stellen

einfache und kurze Mitteilungen von
verschiedenen Quellen, Anweisungen
usw.

Situationen des alltaglichen Lebens

Gesichtsausdruck, Augenkontakt,
Bilder, Hintergrundgerausche, Musik
usw.

Horspiele, kurze, gut strukturierte
Erzahlungen, Telefongesprache
Reaktionsrituale und -formen

Antworten, richtig oder falsch,
Zeichnungen, die zu den
Geschichten passen, Formulierung
von Fragen

Gesprache, Dialoge, Rollenspiele

Hoflichkeitsregeln, soziale Konventionen

Zeichen der Verzweiflung, der Wut, der
Enttduschung, der Traurigkeit, der
Freude, des Gllcks usw.
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Informationen zu iiberpriifen und zu vergleichen, indem sie ihre Vorkenntnisse
und ihre eigenen Ideen einbringen

eine Information mithilfe der Logik und
des gesunden Menschenverstandes zu
prifen

Fragen zu einer gehoérten oder einer
gesehenen Kindersendung zu
beantworten, die vor dem Anhdéren bzw.
Ansehen gestellt wurden.

Dokumente, die stérende Elemente und
Logikfehler enthalten

Nachrichten und Berichte fiir Kinder

spielerische Aktivitdten

Fragen zum Verstdndnis

Implizite Botschaften abzuleiten

implizite Elemente einer Mitteilung zu
erkennen

Gesprache, alltagliche Situationen,
Sachthemen

Lesen und Verstehen

Verschiedene Textarten flieBend, lebhaft und sinngemaB zu lesen

Worter und Satze zu entziffern

Worter und Satze laut und verstandlich
vorzulesen

Auszilige aus der Kinderliteratur,
Sachblicher

Zeitschriften fir Kinder und Kinderlieder

Anweisungen, alltdgliche Texte, Plakate,
Packungsaufschriften

korrekte Aussprache und Artikulation

Den Inhalt verschiedener Textarten zu erfassen, zu filtern und zu strukturieren

Lesestrategien zu nutzen, um
verschieden Textarten zu verstehen:

»vor dem Lesen Vermutungen zum
Inhalt des Textes unter
Berlicksichtigung der non-verbalen
Elemente zu formulieren

»nach dem Lesen Bezlige zu ihren
Erlebnissen und ihren Vorkenntnissen
herzustellen

> nicht Verstandenes zu klaren, indem
sie sich oder anderen Fragen stellen

» wichtige Textstellen mithilfe des
Lehrers zu erkennen und in Form von
Stichwortern zu notieren

verschiedene Literaturformen zu
unterscheiden

ihr Verstandnis durch das Ausfiihren
von Aufgaben oder Anweisungen
nachzuweisen

Fragen, deren Antworten wortlich im
Text zu finden sind, zu beantworten

gezielte Informationen unter der

der Unterstufe angemessene Texte und
Beispielaufgaben

Erzahlungen, Gedichte

Ausziige aus verschiedenen
Dokumenten, dem Alter angemessene
informative Blcher und Texte

Webseiten fir Kinder
gezielte Suche nach Informationen

Fragebogen zum Text, richtig oder
falsch, Zeichnungen zur Geschichte,
Erzahlungen usw.

logische Vermutungen zu einer
Geschichte

chronologischer Ablauf der Ereignisse
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Anleitung des Lehrers zu finden

einen Text mithilfe des Lehrers mit
eigenen Worten mundlich
wiederzugeben, indem sie Stichwoérter
nutzen

einfache Verbindungen herzustellen

einfache Schlussfolgerungen zu ziehen

Informationen zu iiberpriifen und zu vergleichen, indem sie ihre Vorkenntnisse
und ihre eigenen Ideen einbringen

den Wahrheitsgehalt und die Logik
einer Informationen zu hinterfragen

Informationen mit der Realitat zu
vergleichen

Presse flr Kinder
Artikel, Internettexte

Blcher

Suche nach Informationen

Einordnung des Textes in seinen
Kontext und Vergleich mit den
Fakten

Implizite Botschaften abzuleiten

implizite Mitteilungen erkennen

Gedichte, Lieder

Kurze Erzdhlungen

Kurze Artikel

Sensibilisierung zur kritischen
Bearbeitung eines Dokumentes

Schlussfolgerungen

Schreiben

2Zu schreiben, um Informationen auszutauschen

prazise und einfache Fragen zu
beantworten

Personen aus dem Umfeld Fragen zu
stellen

Stichworter zu einem kurzen Gesprach
Uber ein vertrautes Thema zu notieren

eine einfache Information an jemanden
weiterzuleiten

Bilder und Fotos zu kommentieren
einen Titel zu formulieren

verstandlich und leserlich zu schreiben
und die Prasentation zu pflegen

alltagliche Situationen,
Bildergeschichten, erlebte Geschichten
Tagebuch, Postkarte, Einladung
Entwurf von Plakaten

Steckbrief einer Person, eines
Tieres, Liickentext

Fragebogen zu einem Text

grundlegende Rechtschreiberegeln und
-strategien

Zu schreiben, um zu unterhalten und um

Emotionen auszudriicken

Satze und progressiv kurze Texte zu
schreiben

zu einem Bild einen Dialog zu erfinden
Bilder und Fotos zu kommentieren

einen Titel zu formulieren

Themen aus ihrem Interessengebiet
(Hobbys, Tiere, Familie usw.)

Fotos, Zeichnungen, Comics

kleine Erzahlungen
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kurze personliche Texte zu schreiben

verstandlich und leserlich zu schreiben,
die Prasentation zu gestalten

Satz- oder Textvorlagen als Modell
Bilderbeschreibungen

Spruchbéander, Geschichten,
Liickentexte

grundlegende Rechtschreiberegeln und
-strategien

Sprachliche Mittel im Dienste der vorgenannten Kompetenzen

Sprachliche Mittel zu erkennen und zu analysieren, um sich der Situation gemaB
miindlich und schriftlich korrekt auszudriicken

einige Wortarten zu erkennen

eine einfache Nominalphrase zu
erkennen

das Subjekt im Satz zu erkennen

den Satz zu begrenzen

grundlegende Variationen der
Konjugation von einfachen Verbformen
zu hoéren

einfache Verbformen zu erkennen und
zu bilden

einfache Kongruenzen, die in den
nachsten Stufen zu Regeln und zur
Systematisierung fiihren, zu
beobachten, zu analysieren und
festzustellen

die Begriffe, die mit den Aktivitdten in
der Klasse zusammenhangen, zu
verstehen

Worter nach verschiedenen Kriterien zu
klassieren z.B. nach dem Alphabet, dem
Thema, dem Wortfeld, der GréBe, der
Starke, dem Oberbegriff

den Unterschied zwischen der
gesprochenen und der geschriebenen
Sprache, der Umgangssprache und der
familidren Sprache wahrzunehmen

verbe, nom, déterminant, adjectif
qgualificatif, pronoms personnels

noms communs, NOMs propres,
adjectifs, compléments déterminatifs

distinction entre le groupe nominal
sujet et les autres éléments de la
phrase

majuscules au début des phrases

signes de ponctuation : point, point
d’interrogation, point d’exclamation

distinctions phonologiques selon les
personnes verbales

terminaisons (ons /ez /....) et variations
évidentes p.ex. : il peut/ ils peuvent

indicatif (présent, passé composé,
futur, imparfait, conditionnel présent),
impératif présent, l'infinitif présent des
verbes usuels

accord sujet-verbe a lindicatif présent
des verbes usuels

genre et nombre des noms et des
adjectifs

lexique spatio-temporel des activités
réalisées en classe

lexique relatif aux activités d’éveil

lexique déterminé en fonction de leurs
activités et leur vie quotidienne
(animaux, famille, jeux)

Sprachliche Mittel zu nutzen, um sich in verschiedenen Situation auszudriicken

einfache Satzstrukturen als Vorlagen zu
benutzen

Sé&tze, die vorher mindlich verstanden
und gebraucht wurden
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grundlegende Rechtschreiberegeln und | ¢ das Alphabet
-strategien anzuwenden:

» ohne Fehler abschreiben
» Vorlagen nutzen

e Aufbau eines grundlegenden
Nachschlagewerkes fiir Rechtschreibung

e personliche Glossare, Glossare der
Klasse

eine Nominalphrase (GN) als Subjekt zu | «  Wah/ der Wérter, Bildung von Sétzen,
bilden und zu vervollstandigen zu einem erzielte Effekte

in der Klasse bearbeiteten Dokument
oder einer gelesenen Geschichte
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5.2.2 Mittelstufe der Primarschule

Mittelstufe der Primarschule

Bezug zu den Kompetenzerwartungen

Inhaltskontexte

Sprechen

Deutlich, flieBend, kohédrent und in der Standardsprache zu sprechen, in Situationen,
die ihnen vertraut sind

S0 zu sprechen, dass sie von den Zuhoérern
verstanden werden

strukturiert zu sprechen: die
chronologische Reihenfolge zu beachten,
die zum Verstandnis notwendigen und
wichtigen Informationen zu geben

das Gesprochene durch non-verbale
Elemente und durch eine passende
Betonung zu verstarken

e Geschichten, personliche Erfahrungen und
Erfahrungen von anderen

e Zungenbrecher, Reime

e Schittelreim, Ratsel, unglaubliche
Geschichten

e ausdrucksvolles Vortragen von
Gedichten

e Vorspielen von kleinen Dialogen und
Szenen

e Das Ende einer Geschichte erfinden
und erzdhlen

¢ Rollenspiele

Gesammelte Informationen (Meinungen und Ideen) und Kenntnisse strukturiert,
verstiandlich wiederzugeben unter Beriicksichtigung des Zielpublikums

komplexere Informationen weiterzugeben
und ausfihrlichere Beobachtungen
wiederzugeben

verschiedene Elemente praziser zu
beschreiben

¢ Gedichte, Geschichten, Lieder, Rezepte,
einfache Artikel

e Ereignisse, Personen, Dinge

e persOnliche Erfahrungen und Erfahrungen
anderer

e Erzédhlung von persdnlichen
Erfahrungen, von Ereignissen

e Telefongesprache

¢ Erkldarung von Anweisungen bei
Aufgaben oder Auftriagen

¢ kurze Vortrage
e Sketche

Ihre Meinung zu einem umstrittenen Thema auszudriicken, diese zu begriinden und
verschiedenen Gespréadchsteilnehmern gegeniiber zu verteidigen

sich zu Konflikten klar und Uberlegt
auszudricken

ihre Meinung (fir oder gegen)
auszudricken und mit mindestens einem
Argument zu bekraftigen

Meinungen, die durch zwei Argumente
gestuitzt sind, zusammenzutragen

o aktuelle Themen

e personliche Konflikte und
Problemsituationen, gemeinsam Erlebtes

e Themen, die Anlass zu
Meinungsverschiedenheiten geben

¢ miindlicher Bericht eines Ereignisses

e gezielte Diskussion zu einem Thema

e Héflichkeitsregeln, Rituale
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nacheinander das Wort ergreifen, ohne
andere zu unterbrechen

Auf angemessene Weise von personlichen

Erfahrungen, Wiinschen, Gefiihlen und

Erwartungen zu sprechen unter Beriicksichtigung des Zielpublikums

verschiedene Personen angemessen
anzusprechen

Erfahrungen, Gefiihle und persénliche
Bedlirfnisse mitzuteilen

aktiv am Leben in der Klasse teilzunehmen

Erlebnisse der Schiiler, personliche
Interessengebiete

Kontaktaufnahme

Ausdruck von Emotionen in
besonderen Situationen (Freude,
Traurigkeit, Wut, usw.)

BegriiBungen, Danksagungen,
Entschuldigungen, Anfragen

Lautstdrke, Schnelligkeit, Betonung

Kérperhaltung, Gestik, Gesichtsausdruck

Zuhoren und Verstehen

Verbale und nicht verbale Informationen zu erfassen, auszuwdhlen und zu
strukturieren, sowie dementsprechend zu handeln und/oder zu reagieren

aufmerksam wahrend einer angemessenen
Zeit zuzuhoren und dabei folgende
Strategien einzusetzen:

>

Vermutungen zum Sinn dufern und nach
dem Zuhoren Uberprifen

die Hauptelemente einer gut
strukturierten mindlichen Mitteilung
erkennen und behalten

das Wichtigste beim Zuhéren begreifen

den Zusammenhang von zwei oder drei
klar ausgedriickten Ideen erfassen

verschiedene Arten von gehdrten
Dokumenten erkennen (erzahlend,
beschreibend, informativ, dialogisiert)

durch das Ausfiihren von verschiedenen
Aufgaben ihr Verstehen zu bekunden

den Unterschied in der Bedeutung einer
selben Aussage in unterschiedlichen
Kontexten wahrzunehmen

der Situation angemessen aktiv zuzuhdren
und einem oder mehreren
Gesprachspartnern gegeniiber angemessen
zu antworten unter Einbezug der folgenden
Strategien:

>

>

ihr Interesse, ihr Einverstandnis, ihre
Ablehnung, ihr Verstehen oder ihr
Unverstandnis ausdriicken

tolerant und geduldig auf Ideen und
Meinungen anderer reagieren

komplexere Mitteilungen, Erklarungen,
Anweisungen

gelaufige Kommunikationssituationen
kurze, gut strukturierte Erzahlungen

Gesichtsausdruck, Blickkontakt, Bilder,
Hintergrundgerdausche, Musik usw.

Beschreibung einer Landschaft, einer
Person, eines Tieres usw.

Kindersendungen Uber Naturereignisse,
Tiere im Dschungel

Telefonanrufe, Auszliige aus Tonaufnahmen

Antworten auf Fragen, richtig oder
falsch, Fragen formulieren, usw.

Wiedergeben einer Mitteilung mit
ihren eigenen Worten, Notizen
wahrend des Zuhorens

Erkennen von Hauptelementen :
Datum, Zeit, Ort, Ablauf der Ereignisse,
verschiedene Gesprichsteilnehmer,
Hauptideen

Neuformulierung, Wiederholung,
Formulierung von Fragen

Gesichtsausdruck, Blickkontakt, Bilder,
Hintergrundgerédusche, Musik, Betonung

Ausdruck der Verzweiflung, der Wut, der
Enttduschung, der Traurigkeit, der Freude,
des Glicks usw.
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> auf erkannte non-verbale

Ausdrucksmittel reagieren

» ihre Antwort, der Situation angemessen,

mental vorbereiten

Hoflichkeitsregeln (den Gesprdchspartner
anschauen), soziale Konventionen

Informationen zu iiberpriifen und zu vergleichen, indem sie ihre Vorkenntnisse und
ihre eigenen Ideen einbringen

das Richtige und das Falsche, die Realitat
und die Fiktion zu unterscheiden

die Ahnlichkeit zwischen eigenen
Erfahrungen und Erfahrungen der anderen
zu erfassen

falsche Informationen zu vorher
bearbeiteten Themen zu erkennen

Informationen mit der Realitat zu
vergleichen

Filmaufnahmen, Berichte und Erzéhlungen
zu erlebten Erfahrungen

Erzahlungen, die falsche Elemente
enthalten

Werbung
kritische Analyse der Werbung und der
Presse

Einordnung des Textes in seinen
Kontext und Vergleich mit den Fakten

Implizite Botschaften abzuleiten

implizite Elemente einer Mitteilung
wahrzunehmen

den Sinn einer impliziten Mitteilung zu
erfassen

geldufige Situationen, Sachthemen
indirekte Kritik, Witze

Sensibilisierung fiir verschiedene
Strategien der Manipulation und der
Unterhaltung (>< Information)

Ironie, Ubertreibung

Betonung

Lesen und Verstehen

Verschiedene Textarten flieBend, lebhaft und sinngeméB zu lesen

flieBend laut vorzulesen, so dass die
Zuhorer horen und verstehen

mit der zur Bekraftigung der Mitteilung
notwendigen Betonung zu lesen

Kinderliteratur und Kinderpresse,
Karteikarten zu bestimmten Themen,
Zeitschriften

Anweisungen, Texte des alltaglichen
Lebens: Post, E-Mail, usw.
ausdrucksvolles Lesen

Zusammenstellung der Woérter,
Unterteilung der Sétze, Satzzeichen

Verbindungen (liaisons)

Schnelligkeit, Aussprache, Betonung

Den Inhalt verschiedener Textarten zu erfassen, zu filtern und zu strukturieren

folgende Strategien zu nutzen, um
verschiedene Textarten zu verstehen:

> vor dem Lesen Vermutungen zum
Inhalt des Textes formulieren auf der
Grundlage von non-verbalen Elementen
und dem Titel

» nach dem Lesen den Bezug zu

Texte und Beispielaufgaben, die der
Mittelstufe angemessen sind

Erzéhlungen, Marchen, Gedichte
Werke der Kinderliteratur

Auszlige aus verschiedenen Dokumenten,
Blcher und Sachtexte, Kinder-Webseiten
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Erlebtem und Vorwissen herzustellen

> den Inhalt klaren: personliche
Uberlegungen, Austausch, Gebrauch
von Referenzwerken

> die Hauptelemente teils mithilfe des
Lehrers erfassen

Literaturformen zu unterscheiden und
deren Eigenschaften zu erkennen

ihr Verstehen durch das Ausfihren
verschiedener Aufgaben zu bekunden

Fragen, deren Antwort leicht aus dem Text
abgeleitet werden kdénnen, zu beantworten

gezielte Informationen zu finden, um eine
Aufgabe auszufiihren

die wichtigsten Ideen eines Textes mit
ihren eigenen Worten und mithilfe von
Schliisselwdrtern mindlich wiederzugeben

einfache Beziehungen herzustellen

Schlussfolgerungen zu ziehen und diese
durch Elemente des Textes zu belegen

Aussagen durch Textausschnitte zu belegen

eine personliche Meinung auszudricken
und diese zu erkldren

Analyse der Prasentation und der
Struktur des Dokumentes

Arbeit an den Hauptelementen des
Dokumentes: wer, was, wann, wie, wo

Nachweis des Verstiandnisses durch
verschiedene Reaktionsformen und -
rituale

Beantwortung eines Fragebogens,
richtig/falsch, Bilder passend zur
Geschichte, Erzdhlungen usw.

Suche von Informationen im Internet,
in der Bibliothek, in der Mediathek fiir
einen Vortrag oder um ein Thema zu
vertiefen

Beziehung zwischen Grund und Folge,
chronologische Reihenfolge der Ereignisse,
Ablauf einer Handlung

Logische Schlussfolgerung, Moral

Informationen zu iiberpriifen und zu vergleichen, indem sie ihre Vorkenntnisse und
ihre eigenen Ideen einbringen

eine Information zu validieren, indem sie
die verschiedenen Quellen Uberprifen

verschiedene Informationen miteinander zu
vergleichen, kritisch zu begutachten und
mit der Wirklichkeit zu vergleichen

Pressebeitrage fir Kinder
Artikel, Internettexte

Blcher

Suche nach Informationen

Untersuchung der Relation zwischen
Bild und Text

Einordnung des Textes in seinen
Kontext und Vergleich mit den Fakten

Uberpriifung der Quellen: Autor, Kontext,
Absicht

Implizite Botschaften abzuleiten

Nichtgesagtes, Angedeutetes abzuleiten

Die Absicht des Autors herauszufinden

erzahlende Texte und Sachtexte
Gedichte, Lieder

kritische Betrachtung der Dokumente

Text, Kontext und Tatsachen aus einer
anderen Sicht, Relativitat

Schlussfolgerungen

Schreiben

Zu schreiben, um Informationen auszutauschen
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e auf Anfragen oder auf prazise Fragen
angemessen zu antworten

e Personen aus dem Umfeld gezielte Fragen

zu stellen

e den Plan, den Ablauf einer Aktivitat oder
eines Ereignisses zu erstellen

¢ Anweisungen zu schreiben
¢ einen Titel zu formulieren

e auf ein Ereignis, ein Dokument, eine
Geschichte zu reagieren

e verstandlich und leserlich zu schreiben und

dabei folgende Strategien anzuwenden:

» die Textart gemaB der Mitteilung
auswahlen

» den Autor und das Zielpublikum
bestimmen

» den PC zum Schreiben und zum
Prasentieren des Textes nutzen

erlebte Situationen, empfundene Geflihle,
Gedanken, Tatsachen, Erfahrungen,
Sachthemen

Begegnungen, Ausflige

Nachschlagewerke, Rechtschreibehilfen am
PC

Steckbriefe, Fragebogen, einfache
Formulare

E-Mails, Post, kurze Briefe,
Danksagungen

Einladungen, Umfragen
Rezepte, Pldane, Programme

geleitete Selbstverbesserung ihrer
schriftlichen Produktionen

grundlegende Rechtschreiberegeln und -
strategien

sprachliche Mittel und Prédsentation :
Wortschatz, Textvorlagen

vereinfachtes Schema der Kommunikation

Zusammenhang zwischen Pr&sentation und
Anlass: Plakat, Werbung, Post, Einbindung
von Bildern, Piktogramme

Grundkenntnisse der Textverarbeitung

Zu schreiben, um zu unterhalten und um Emotionen auszudriicken

e kurze erzahlende Texte zu schreiben:

» einem Plan folgen oder zu einem
bestimmten Thema schreiben

¢ eine Erzdhlung auf der Grundlage einer
Abfolge von Bildern zu schreiben

e einen Titel zu formulieren

e verstandlich und leserlich zu schreiben,

indem sie folgende Strategien anwenden :

> die Textart gemaB der Mitteilung
auswahlen

> den PC fir das Schreiben und
Prasentieren nutzen

Sachthemen, Erlebnisse der Schiler
Fotos, Zeichnungen, Bildergeschichten,
Comics

Nachschlagewerke

kleine Geschichten und Texte
schreiben

Schreiben auf der Grundlage von
Modellen

Gedichte und Liedtexte schreiben
Schreibprojekte in der Gruppe
Titel und Untertitel einfiigen
Personenbeschreibungen
geleitete Selbstverbesserung

Grundlegende Rechtschreiberegeln und -
strategien, die in der Klasse erarbeitet

Rahmenplan Franzésisch Unterrichtssprache

Seite 29 von 40




wurden

Kohérenz des Textes: Abschnitte, Titel,
Untertitel, Einleitung, Hauptteil,
Schlussfolgerung usw.

Grundkenntnisse der Textverarbeitung

Sprachliche Mittel im Dienste der vorgenannten Kompetenzen

Sprachliche Mittel erkennen und analysieren, um sich der Situation geméaB miindlich

und schriftlich korrekt auszudriicken

e die Wortart zu erkennen °

e die Nominal- und Verbalphrase zu J
erkennen

e Verb und Subjekt zu verbinden

e Complément direct (CD) und complément
indirect (CI ) von den
Umstandsbestimmungen zu unterscheiden

e CD und CI zu unterscheiden

e verschiedenen Funktionen der o
Nominalphrase zu erkennen

e die Satztypen und -formen zu erkennen o

[ ]

[ ]

e ausgehend von einer konjugierten .

Verbform, die Infinitivform zu finden
e Modus, Zeit und Person zu erkennen

e Zeit und Person einer Verbform zu
unterscheiden

o die Zeitformen zu unterscheiden o
¢ die Relation zwischen zwei Verbformen zu .
erkennen

e gelaufige Kongruenzen zu analysieren und | e
auszufiuihren

¢ jhren mindlichen und schriftlichen o
Ausdruck zu prdzisieren, indem sie ihren
Wortschatz erweitern

déterminants articles, déterminants
numéraux, déterminants possessifs et
démonstratifs, pronoms personnels,
pronoms possessifs et démonstratifs

CD, CI, compléments circonstanciels de
temps, lieu, maniére, attribut du sujet

épithéte, complément du nom

phrase déclarative, interrogative,
exclamative, impérative

phrase négative >< phrase affirmative,
phrase passive >< phrase active

signes de ponctuation : point, point
d’interrogation, point d’exclamation

indicatif : présent, passé composé, futur
simple, imparfait, conditionnel présent,
passé simple des verbes fréquemment
utilisés

impératif présent, participe passé
concordance des temps

antériorité, postériorité, simultanéité
relation logique cause-conséquence

sujet-verbe : un méme sujet pour plusieurs
verbes,

accord en genre et en nombre dans le
groupe nominal et notamment les
déterminants numéraux et les adjectifs de
couleur

participe passé employé seul et conjugué
avec étre

vécu des éléves, leur région, leur
entourage

verbes de perception
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die verschiedenen Bedeutungen eines
Wortes in verschiedenen Kontexten
wahrzunehmen

antonymes, synonymes, homonymes

Sprachliche Mittel zu nutzen, um sich in verschiedenen Situation auszudriicken

langere und komplexere Strukturen zu
nutzen

einen Satz mit grammatischen
Schwierigkeiten zu vervollstandigen

chronologische oder logische
Zusammenhdnge zwischen zwei
Handlungen auszudriicken

chronologische und logische Anordnungen
vorzunehmen

Rechtschreiberegeln und -strategien
anzuwenden:

> ohne Fehler abschreiben
» Vorlagen zur Rate ziehen

> Nachlesen und verbessern unter
Anleitung

Klassierungen, Vergleiche und Listen zu
erstellen

einen Satz auf der Grundlage der Verbform
oder eines bestimmten Ausdrucks zu
vervollstandigen

verschiedene Sprachniveaus angemessen
zu nutzen

Sétze, die in der Klasse erarbeitet wurden

persénliche oder gemeinsame Erfahrungen
der Schiiler

Wortarten und Funktionen, die in der
Klasse behandelt wurden

Ubereinstimmung der Zeiten

Temporal-, Kausal- und
Konsekutivkonjunktionen: quand, depuis
que, parce que, comme, au point que, de
sorte que usw.

komplexe Sétze zu wirklichkeitsnahen
Aktivitdten oder zur Vorbereitung dieser
Aktivitdten

Rezepte, Herstellungsverfahren

persénliche Nachschlagewerke,
Nachschlagewerke der Klasse je nach
Altersstufe

Gebrauch eines Nachschlagewerkes

Sprachfelder

morphologische Gruppierungen (préfixes,
suffixes, répétitions, acteurs-actions,)

Lickentexte

Sprachniveau
Schriftsprache>< gesprochene Sprache

Wahl der Wérter, Satzbildung, erzielte
Effekte
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5.2.3

Oberstufe der Primarschule

Oberstufe der Primarschule

Bezug zu den Kompetenzerwartungen

Inhaltskontexte

Sprechen

Deutlich, flieBend, koharent und in der Standardsprache zu sprechen, in
Situationen, die ihnen vertraut sind

in alltdglichen Situationen dem Zuhérer
angemessen zu sprechen und die
Konventionen der Sprache zu
respektieren

flieBend und koharent zu erzahlen, indem
sie die Vorkenntnisse der Zuhérer
bertcksichtigen

das Gesprochene durch non-verbale
Elemente, durch die Betonung und durch
den angemessenen Ausdruck zu
verstarken

Geschichten, persénliche Erfahrungen
und Erfahrungen von anderen, aktuelle
Ereignisse

Zungenbrecher, Ratsel, Wortspiele
ausdrucksvolles Aufsagen von
Gedichten

Auswendiglernen und Vortragen von
kurzen Texten

Darstellen von Dialogen und kleinen
Theaterstiicken

Rollenspiele

das Ende oder die Umgestaltung
einer Geschichte erfinden

Gesammelte Informationen (Meinungen und Ideen) und Kenntnisse strukturiert,
verstédndlich wiederzugeben unter Beriicksichtigung des Zielpublikums

komplexere Informationen und
detaillierte Beobachtungen weiterzuleiten

Elemente praziser zu beschreiben

Verbindungen zwischen den Ideen zu
beschreiben

die Hauptideen eines Dokumentes
wiederzugeben

Geschichten, personliche Erfahrungen
und Erfahrungen von anderen

Zeitgeschehen, Aktualitat

Ereignisse, Personen, Dinge, Sachthemen
Bericht eines Unfalles, eines
Ausfluges

Bericht einer Sportbegegnung, eines
Ereignisses in der Schule, usw.

Erkldarung von Anweisungen wahrend
eines Auftrags oder einer Aufgabe

Prasentation eines Buches, Vortrag
zu einem bestimmten Thema

Kurze Vortrdage
Sketche

Ihre Meinung zu einem umstrittenen Thema auszudriicken, diese zu begriinden
und verschiedenen Gesprédchsteilnehmern gegeniiber zu verteidigen

sich zu Konflikten zu auBern, Vorschlage
und Vermutungen zu formulieren

an einem Meinungsaustausch
teilzunehmen und ihre eigenen

aktuelle Sachthemen, persénliche
Konflikte, gemeinsam Erlebtes

Themen, die Anlass zu
Auseinandersetzungen geben

Rahmenplan Franzésisch Unterrichtssprache

Seite 32 von 40




Argumente zu verteidigen und zu
nuancieren

e die sozialen Konventionen zu
respektieren

e Meinungen, die durch mehrere
Argumente belegt sind,
zusammenzulegen

gezielte Diskussion, Streitgesprach in
der Klasse

Hoflichkeitsregeln, Respekt der Ideen der
anderen

nacheinander das Wort ergreifen ohne
andere zu unterbrechen

Auf angemessene Weise von persénlichen Erfahrungen, Wiinschen, Gefiihlen und
Erwartungen zu sprechen unter Beriicksichtigung des Zielpublikums

e verschiedene Personen auf formelle
Weise anzusprechen

e Erfahrungen, Geflihle und persénliche
Bedlrfnisse angemessen auszudriicken

¢ miundlich am Leben in der Klasse
teilzunehmen und Sprache und non-
verbale Elemente angemessen und
gezielt einzusetzen

Erlebnisse der Schiiler, persénliche und
berufliche Interessengebiete (im Rahmen
der Schule)

BegriBungen, Danksagungen, Anfragen,
Entschuldigungen

Kontaktaufnahme

Telefonanrufe

Emotionen in besonderen Situation
(Freude, Traurigkeit, Wut, usw.)

Lautstédrke, Schnelligkeit, Fdrbung,
Héflichkeitsregeln

Zuhoren und Verstehen

Verbale und nicht verbale Informationen zu erfassen, auszuwdahlen und zu
strukturieren, sowie dementsprechend zu handeln und/oder zu reagieren

e mithilfe verschiedener Strategien
wahrend einer dem Gesprochenen
angemessenen Zeit aufmerksam
zuzuhdren und dabei folgende Strategien
anzuwenden:

» Vermutungen zum Sinn duBern und
sie nach dem Héren prazisieren und
anpassen

» das Grundlegende beim Zuhéren
erfassen

> in einer gehorten Mitteilung, die
Hauptinformationen von den
nebensadchlichen unterscheiden

» den Zusammenhang der Ideen
wahrnehmen

> verschiedene gehérte Textarten
erkennen (erzahlend, beschreibend,
erklarend, dialogisiert, befehlend,
argumentativ)

e ihr Verstandnis durch das Ausfiihren von
Aufgaben zu beweisen

e Informationen autonom in verschiedenen
Medien zu suchen

e Indizien zum Fortfihren einer Geschichte

Erklarungen, eine Reihe von
Anweisungen, Spielregeln

geldufige Kommunikationssituationen

Kindersendungen, Nachrichten fir Kinder,
Reportagen, Dokumentarfilme

Gesprache zu aktuellen Themen, zu
Gesellschaftsereignissen

Erzahlungen, Filme, Theaterstlicke

Beschreibungen von Landschaften, von
Personen, Gebdauden, Stadten, Tieren
usw.

Telefonanrufe

Werbung

Titel, Vortrag eines Redners usw.
Hauptpersonen, zeitliche und rdumliche
Informationen

logische Anordnung der Hauptideen
(zeitlicher Ablauf, Verbindung zwischen
Grund und Folge, Schlussfolgerung,
Rechtfertigung/Grund)

Verbindung zwischen verschiedenen
Elementen der Erzdhlung, des Dialoges
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zu erfassen
eine Schlussfolgerung zu ziehen

den Unterschied in der Bedeutung einer
gleichen Aussage in verschiedenen
Kontexten wahrzunehmen

aktiv zuzuhdéren und dem
Gesprachspartner gemaf zu reagieren:

> Interesse, Einverstandnis,
Ablehnung, Verstandnis oder
Unverstandnis zeigen

> die Reaktion den non-verbalen
Ausdrucksmitteln anpassen

> auf Ideen und unterschiedliche
Meinungen korrekt reagieren

> ihre Antwort gemaB dem
Gesprachspartner mental vorbereiten

Fragen zu beantworten und Fragen zu
stellen

unter Anleitung mitzuschreiben (notieren)
wahrend eines Vortrages, einer Sendung,
externen Interventionen eines geflihrten
Besuches

eine Mitteilung mit eigenen Worten oder
mit Notizen wiederzugeben

usw.

Zeichen der Verzweiflung, der Wut, der
Enttduschung, der Traurigkeit, der
Freude, des Gllcks, usw.

Mimik und Gestik, Blickkontakt, Bilder,
Hintergrundgerdusche, Musik,
verschiedene Betonung

Héflichkeitsregeln ( den Gesprdchspartner
anschauen), soziale Konventionen

Informationen zu iiberpriifen und zu vergleichen, indem sie ihre Vorkenntnisse
und ihre eigenen Ideen einbringen

Richtiges und Falsches, Wirklichkeit und
Erfundenes zu unterscheiden und dies zu
belegen

Unterschiede und Ahnlichkeiten zwischen
eigenen Erfahrungen und Erfahrungen
anderer zu erkennen

falsche Informationen zu vorher
erarbeiteten Themen oder mit dem
gesundem Menschenverstand, der Logik
zu erkennen

Informationen miteinander oder mit der
Wirklichkeit zu vergleichen

verschiedene Informationsquellen zu
vergleichen

beim Zuhoren verschiedene Arten von
Mitteilungen und ihre jeweiligen
Absichten zu unterscheiden

Werbung, Presse, Reportagen,
Erzahlungen, Filmaufnahmen zu einem
Erlebnis, Reportagen, die Enten oder
zweifelhafte Informationen enthalten

Sachthemen

Marchen, Lieder, Gedichte

kritische Betrachtung aller Arten von
Dokumenten, der Presse

Einordnung des Textes in seinen
Kontext und Vergleich mit den
Fakten
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Implizite Botschaften abzuleiten

den impliziten Teil einer Mitteilung
wahrzunehmen

die Absicht des Autors zu erkennen

den Sinn einer impliziten Mitteilung zu
verstehen

indirekte Kritik, Witze, Spriiche
alle Arten von Texten
Strategien der Manipulation und der

Unterhaltung erkennen
(><Information)

individuelle Uberlegung, Sinnstiftung

Ironie, Ubertreibung
eigentlicher Sinn, bildhafter Sinn
der Vergleich, die Umschreibung
die bildhaften Ausdriicke

Lesen und Verstehen

Verschiedene Textarten flieBend, lebhaft und sinngeméaB zu lesen

korrekt, mit Betonung und gemaB der
Situation zu lesen, auf die Interaktionen
des Zielpublikums einzugehen

die paratextuellen Elemente zu
unterscheiden und dabei Ausdruck und
Schnelligkeit anzupassen

alle Arten von Dokumenten
Erzahlungen, Sachtexte

ausdrucksvolles Lesen, Vortrage in
der Klasse, Reden, Prasentationen

Unterbrechungen, Wiederaufnahme,
Schnelligkeit
schwierige Verbindungen (liaisons)

Satzzeichen (Gedankenstriche,
Klammern, Redezeichen usw.), direkte
Rede, eingefiigte Nebensétze

Zitate, FuBnoten, Referenzen,
Bibliographien

Den Inhalt verschiedener Textarten zu erfassen, zu filtern und zu strukturieren

Lesestrategien zu nutzen um
verschiedene Arten von Texten zu
verstehen:

> vor dem Lesen die Textart
bestimmen, Vermutungen zum Inhalt
des Textes machen auf der
Grundlage von non-verbalen
Elementen, dem Titel, der Struktur
und der paratextuellen Elemente

> nach dem Lesen Verbindungen zu
ihren Erlebnissen und ihrem
Vorwissen herstellen

> den Inhalt klaren

> eigenstandig Hauptelemente
erkennen

> den Lesemodus der Absicht, den

der Oberstufe angemessene Texte und
Beispielaufgaben

langere Erzahlungen
Blcher, Artikel und komplexere Texte

Auszlige aus verschiedenen Dokumenten:
aktuelle Ereignisse, Erlebnisse,
Nachschlagewerke der Klasse

Zeitungsartikel fir Kinder
Plakate, Werbung

das Buch als Ganzes wie Umschlag,
Illustrationen, Ausgabe, usw.

Erzédhlungen, Neuigkeiten, Marchen,
Zeugenaussagen

Analyse von verschiedenen Textarten
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Anweisungen, dem Kontext
entsprechend anpassen:

o selektives Lesen
o globales Lesen

o integrales Lesen
o kritisches Lesen

verschiedene Literaturformen zu
unterscheiden und deren Eigenschaften
zu erkennen

ihr Verstandnis durch das Ausfiihren von
verschiedenen Aufgaben zu belegen

Fragen zu beantworten, deren Antworten
aus Elementen des Textes abzuleiten sind

gezielte Informationen zu finden, um eine
bestimmte Aufgabe zu erledigen

die Hauptelemente des Textes mit oder
ohne Vorlage mindlich wiederzugeben

komplexere Zusammenhange
herzustellen

Indizien zu finden, die den Text mit
einem aktuellen Thema oder einem
Erlebnis in Verbindung bringen

Schlussfolgerungen zu ziehen und sie
durch implizite und explizite Elemente zu
belegen

Behauptungen durch implizite oder
explizite Elemente des Textes zu belegen

eine persdnliche Meinung zu formulieren
und zu belegen

eine kritische Meinung zu einem Text zu
formulieren und diese zu belegen

die Fortseztung einer Erzahlung
vorzuschlagen

Beobachtung der Struktur eines
Dokumentes

personliche Uberlegungen,
individuelle Suche, Austausch

Arbeit an den Hauptelementen der
Dokumente: wer, was, wann, wo
usw.

Unterscheidung der Argumente fiir
oder gegen

Zuordnung von Bildern und
Abschnitten

Zuordnung von Abschnitten und
Untertitel, Zusammenfassungen und
Titel

Suche nach Informationen fiir einen
Vortrag, eine Prdasentation, eine Akte
(Internet, Bibliothek, Mediothek)

Umgang mit Referenzwerken

Verbindung zwischen Grund und Folge,
Chronologie der Ereignisse, Ablauf einer
Handlung, Bedingung, Gegensatz usw.

Verbindung zwischen den verschiedenen
Personen, Orten, Zeitabschnitten,
Chronologie der Ereignisse, l&dngere
Erzdhlungen

Informationen zu iiberpriifen und zu vergleichen, indem sie ihre Vorkenntnisse
und ihre eigenen Ideen einbringen

eine Information zu validieren, indem sie
die verschiedenen Quellen kritisch
Uberprifen

verschiedene Informationen zu
vergleichen und sie mit der Wirklichkeit
abzugleichen

Presse flr Kinder

Reportagen, Artikel, Internettexte
Blicher

Sensationspresse und ernsthafte Presse
ihrem Alter angemessene
Nachschlagewerke und Wérterblicher
Suche nach Informationen

Unterscheidung zwischen
Sensationspresse und ernsthafte
Presse
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Zusammenhang Bild/Text

Analyse der Titel: Titel, die an
Emotionen oder an den Verstand
appellieren

Einordnung des Textes in seinen
Kontext und Vergleich mit den
Fakten

Quelleniiberpriifung: Autor, Kontext,
Absicht

Implizite Botschaften abzuleiten

Nichtgesagtes, Unterschwelliges
abzuleiten

die Absicht des Autors zu erkennen

erzahlende Texte

Gedichte, Spriiche, Werbung
kritische Betrachtung von
Dokumenten

Einordnung des Textes in seinen
Kontext und Vergleich mit den
Fakten

Schlussfolgerungen

Stilfiguren

Schreiben

Zu schreiben, um Informationen auszutauschen

eine Anfrage oder Fragen adaquat zu
beantworten

gezielte Fragen zu stellen
Vorschlage zu formulieren
ihre Meinungen auszudriicken

einen Bericht Gber ein Ereignis zu
verfassen, verschiedene Beobachtungen
zu beschreiben

einen Ablauf auszuarbeiten durch das
Verfassen einer Reihe von Anweisungen

einen Titel zu formulieren

zu einem Dokument, einem Ereignis,
einer Geschichte Stellung zu nehmen,
indem sie Fragen beantworten oder ihre
Meinung ausdriicken

flieBend, gepflegt und flir den Empfanger
verstandlich zu schreiben und dabei
folgende Strategien anzuwenden:

> die Textart der Absicht anpassen

> ihre Aussage den Elementen der
Kommunikation anpassen

> die Absicht der Aussage individuell
oder in der Gruppe bestimmen

Ereignis zu den Aktivitaten in der Klasse,
zu den laufenden Projekten

Sachthemen, Tagesgeschehen
Erfahrungen

Nachschlagewerke, Rechtschreibehilfen
auf dem PC

Verfassen von Artikeln fiir die
Schulzeitung, der Nachschlagewerke
der Klasse

Verfassen von Briefen und E-Mails

Arbeit an verschiedenen Arten von
Formularen, Fragebodgen

Ausarbeitung von Programmen,
Planen oder Verfahren

Berichte, Einladungen zum Schulfest,
Post

Konzeption von Werbung

Angemessenes Einfiigen von Fotos
und Bildern

Formulierung von Kommentaren

Autonome Selbstverbesserung
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> einfache
Textverarbeitungsprogramme
benutzen

> Prasentationsweisen entwickeln

Rechtschreiberegeln und -strategien

sprachliche Mittel und Mittel der
Préasentation: Wortschatz, Vorlage von
Texten

Zusammenhang von Présentation und
Anlass: Plakate, Werbung, Post, Einsatz
von Bildern, Piktogramme

Elemente die informieren, liberzeugen,
beschreiben

Elemente des Schriftverkehrs: Anrede,
Schlussfolgerung, Héflichkeit

Elemente des Kommunikationsschemas,
der Rolle der Sprache

Zu schreiben, um zu unterhalten und um Emotionen auszudriicken

verschiedene Textarten zu verfassen:

» Schlisselworter und Notizen
benutzen

» passende Untertitel einsetzen

eine Erzahlung zu vervollstandigen,
indem sie neue Elemente sinnvoll
einfigen

den Ablauf einer Geschichte, von der
Anfang und Ende bekannt sind, zu
erfinden (Personen, Raum und Zeit
beachten)

einen Titel formulieren

erlebte oder erfundene Geschichten
autonom zu erzahlen

flieBend, gepflegt und fiir den Empfanger
verstandlich zu schreiben mithilfe der
folgenden Strategien:

» Textart der Absicht anpassen

> einfache
Textverarbeitungsprogramme nutzen

> Mittel der schriftlichen Prasentation
entwickeln

Sachthemen, aktuelle Themen, Erlebnisse
der Schiler

Geschichten, Filme, Zeichnungen,
Comics, Kunstwerke

Referenzwerke

Verfassen von Gedichten, von
Liedtexten, von Wortspielen usw.

Verfassen durch Nachahmen
Konzeption von Werbung usw.
Schreibprojekte

Einfligen von Details, von
Beschreibungen, von Dialogen, von
Umstdnden und von
Spannungseffekten

autonome Selbstverbesserung

Rechtschreiberegeln und -strategien

Sprachliche Mittel im Dienste der vorgenannten Kompetenzen

Sprachliche Mittel zu erkennen und zu analysieren, um sich der Situation gemaB
miindlich und schriftlich korrekt auszudriicken

verschiedene Wortarten zu erkennen

verschiedene Satzglieder zu erkennen

déterminants indéfinis, déterminants
interrogatifs, déterminant exclamatifs,
pronoms indéfinis, pronoms interrogatifs,
pronoms relatifs, adverbe, mots-liens
(préposition, conjonction de
subordination, conjonction de
coordination)

groupe sujet, groupe verbal,
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verschiedene Funktionen im Satz zu
erkennen

CD und CI von den anderen Satzgliedern
zu unterscheiden

in der Nominalgruppe verschiedene
Funktionen zu erkennen

verschiedene komplexe Satzarten zu
erkennen und zu unterscheiden
verschiedene Arten von Nebensatzen zu
unterscheiden

den Infinitiv einer konjugierten Verbform
zu finden

den Zusammenhang zwischen zwei
verschiedenen Verbformen zu erfassen

Modus, Zeit und Personalform zu
erkennen

Zeitformen zu unterscheiden

gebrauchliche Kongruenzen zu
analysieren und zu gebrauchen

ihren Ausdruck zu prazisieren und zu
nuancieren, indem sie ihren Wortschatz
erweitern

compléments du verbe, compléments
circonstanciels

compléments circonstanciels de cause, de
but, de moyen et de mesure

complément d’agent

verbes qui ne peuvent étre séparés de
leurs compléments (colter, peser,
habiter, durer, aller etc.)

épithéte, complément du nom, apposition

Juxtaposition et coordination
subordination

relatives, complétives, circonstancielles

concordance des temps, relations
logiques (cause-conséquence-opposition-
but-condition)

indicatif : futur antérieur, plus-que-
parfait, passé antérieur, conditionnel
passé

impératif passé
subjonctif présent

accord en genre et nombre de I'adjectif
(on-onne, gu-glie, et-éte/ette, x-se, f-ve,
sec-seche, doux-douce, vieux-vieille,
grec-grecque, public-publique)

accord sujet-verbe (plusieurs sujets
juxtaposés ou coordonnés, sujets formés
d’un nom et d’un pronom ou de plusieurs
pronoms)

accord du participe passé (régle
générale : employé seul, conjugué avec
étre, conjugué avec avoir)

vécu des éléves, leur pays, leur centre
d’intérét, I'actualité

verbes de perception
vocabulaire des relations logiques

antonymes, synonymes, homonymes

Sprachliche Mittel zu nutzen, um sich in verschiedenen Situationen auszudriicken

komplexe Satze zu benutzen

Satze zu bilden, die grammatische
Schwierigkeiten beinhalten

Erlebnisse der Klasse, persénliche und
gemeinsame Erfahrungen der Schiiler

Wortarten und Funktionen, die in der
Klasse erarbeitet wurden

alle Arten und Formen der Sétze
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den chronologischen oder logischen
Zusammenhang zwischen zwei
Handlungen genau auszudriicken

Regeln und Verbesserungsstrategien
anzuwenden:

> ohne Fehler abschreiben
» Vorlagen nutzen
> nachlesen und autonom verbessern

Klassierungskriterien zu finden und
anzuwenden

passende Verbformen und dem Kontext
angemessene Ausdricke zu benutzen

spontan das angemessene
Sprachrepertoire zu benutzen

Abstimmung der Zeitformen

Temporal-, Kausal-, Konsekutiv-, Modal-,
Final-, Konditional- und
Adversivkonjunktionen: quand, depuis
que, parce que, comme, au point que, de
sorte que, afin que, pour que, bien que,
méme si, si etc.

persénliche Glossare, Glossare der Klasse

Benutzung eines Referenzwerkes

morphologische Gruppierungen
(Vorsilben, Nachsilben, Wiederholungen,
Akteur-Aktion)

Wortfelder

verschiedene Bedeutungen eines Wortes,
urspriingliche und lbertragene
Bedeutung eines Wortes

Sprachniveaus

mdndlicher Sprachgebrauch ><
Schriftsprache

Wortwahl, Satzbildung, Wirkung
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