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Vorwort

Sehr geehrte Damen und Herren,

in den vergangenen drei Jahren wurden in sieben Arbeitsgruppen Rahmenplane und Kernkompetenzen fir
die Primarschule und die erste Stufe der Sekundarschule erarbeitet.

Damit verbunden sind wichtige Bildungsziele.

Die Festlegung verbindlicher Bildungsziele fiir alle Schulen ist eine wesentliche Voraussetzung fiir mehr
Bildungsgerechtigkeit fiir alle Schiiler, unabhangig davon, welche Schule sie besuchen. Erst allgemein
verbindliche Rahmenpliane und Kernkompetenzen erméglichen die Vergleichbarkeit und die Aquivalenz der
Schulabschliisse.

Eigenverantwortung und Autonomie der Einzelschule fiihren nur dann nicht zu einer groBeren Disparitat
und einem groBeren Qualitatsgefalle zwischen den Schulen, wenn fiir alle Schulen klare und verbindliche
Rahmenbedingungen vorgesehen werden.

Es entsteht Planungssicherheit bei allen Lehrern und der Ubergang von der Primar- zur Sekundarschule wird
erleichtert. Bei Primarschullehrern, die den Atem der Sekundarschule im Nacken splren, und bei Sekun-
darschullehrern der ersten Stufe muss Einigkeit dariiber bestehen, was ein Schiiler am Ende seiner Primar-
schulzeit beherrschen muss und lber das, was er noch nicht zu kennen braucht, da es zum Aufgabenfeld der
Sekundarschule gehort.

Der Eigenverantwortung der Schule und jedes einzelnen Lehrers wird kein Riegel vorgeschoben. Ganz im
Gegenteil, erst innerhalb dieses Rahmens kann sich die padagogisch-didaktische Kreativitat frei entfalten.
Verbindliche fachbezogene und uberfachliche Kernkompetenzen sind eine Pramisse fiir die gestalterische
Kreativitdt bei der Ausarbeitung der Lehrplane, sei es auf Ebene der Einzelschule, oder auf Ebene der Schulen
eines Netzes.

Kernkompetenzen und Rahmenplane fiihren nicht wie ein zu eng geschniirtes Korsett zu ,,padagogischer
Kurzatmigkeit“. Sie sind im Gegenteil das sichere Fundament, auf dem im Sinne der padagogischen Freiheit
Lehrplane ausgearbeitet werden. Verbindliche Kernkompetenzen und ein Rahmenplan pro Unterrichtsfach
fordern und ermoglichen erst die konkrete Unterrichtsplanung im Lehrerteam oder in der Fachgruppe und
die Entwicklung einer kompetenzbezogenen Lehr- und Lernkultur.

Auf erfolgreiche Schulsysteme verweisend, muss auch den Schulen in unserer Gemeinschaft ein groRtmog-
licher padagogisch-didaktischer Gestaltungsspielraum zugebilligt werden. Das Ziel ist durch die Rahmen-
plane und zu erreichenden Kernkompetenzen festgelegt, die Schulen bestimmen autonom die Wege, wie sie
diese Ziele erreichen wollen.

Genau so wichtig wie die erarbeiteten Kernkompetenzen und Rahmenpldne ist das damit verbundene
Implementierungskonzept. Die Wirkung der Rahmenplane hangt letztlich von der praktischen Umsetzung
durch alle Schulbeteiligten ab. Daher mochte ich alle Lehrpersonen in unserer Gemeinschaft bitten, aktiv an
der Verwirklichung und konkreten Umsetzung der Kernkompetenzen und Rahmenpléane in jeder einzelnen
Unterrichtsstunde mitzuwirken.

Allen Personen, die in den Arbeitsgruppen an der Ausarbeitung dieser Rahmenplane mitgewirkt haben —
Lehrpersonen aus den Primar- und Sekundarschulen, Dozenten der Autonomen Hochschule, Mitarbeitern

des Fachbereichs Padagogik im Ministerium, den Netzkoordinatoren, Unterrichtsspezialisten und Gutach-
tern — mochte ich ausdriicklich fiir ihr Engagement und ihren Einsatz danken.

Oliver Paasch

Minister fiir Unterricht und wissenschaftliche Forschung
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1. Grundsatze eines kompetenzorientierten Unterrichts in
der Primarschule und in der 1. Stufe der Sekundarschule

Die Erarbeitung und Implementierung von Kernkompetenzen und Rahmenplanen
— zuerst fur die Primarschule und die erste Stufe der Sekundarschule und zu einem
spateren Zeitpunkt fur die zweite und dritte Stufe der Sekundarschule —ist ein Schwer-
punkt der Unterrichtspolitik in der Deutschsprachigen Gemeinschaft.

Kernkompetenzen und Rahmenplane formulieren Anforderungen an das Lernen
und Lehren in der Schule. Sie legen fest, welche Bildungsziele Schiiler bis zu einer
bestimmten Jahrgangsstufe erworben haben sollen. Kernkompetenzen und Rahmen-
plane sind Eckpfeiler in der Gesamtheit der Anstrengungen zur Sicherung und Steige-
rung der Qualitat schulischer Arbeit. Sie sind ein Referenzsystem fiir das professionelle
Handeln der Lehrer und kdnnen somit zu einem Motor der padagogischen Entwicklung
werden. Sie machen schulische Anforderungen fir die Gesellschaft transparent und
uberprufbar und leisten einen wichtigen Beitrag zur Sicherung der schulischen Bildungs-
qualitat, zur Vergleichbarkeit der Schulabschlisse und zur Bildungsgerechtigkeit.

Verbindlich festgelegte Kernkompetenzen und Rahmenplane beabsichtigen jedoch
auch, den Schultragern und ihren Schulen einen grof3en Freiraum fur die innerschu-
lische Lernplanung und die Verwirklichung ihrer padagogischen Zielsetzungen zu
gewahren. Sie stehen keineswegs im Gegensatz zur Eigenverantwortlichkeit der
Schulen und der Schultrager und zur professionellen Verantwortung des Lehrers. Sie
werden den Unterricht nicht in ein enges Korsett zwingen, sondern padagogische Frei-
raume ermoglichen. Kernkompetenzen und Rahmenplane legen die Ziele fest, jedoch
den Weg dorthin — die methodisch-didaktische Unterrichtsgestaltung, die genaue
Einteilung der Lernzeit — bestimmen die Schultrager und ihre Schulen: Durch die Fest-
legung verbindlicher Ziele werden Voraussetzungen fiir mehr Eigenverantwortung der
Schulen geschaffen.

Eine auf den Kompetenzerwerb ausgerichtete schulische Bildung gewahrleistet:

m Anschlussfahigkeit
Ein linearer und koharenter Aufbau des Kompetenzerwerbs wird vom 1. Primar-
schuljahr bis zum 6. Sekundarschuljahr erméglicht, insbesondere beim Ubergang
von der Primar- zur Sekundarschule. Bei Primar- und Sekundarschullehrern besteht
Klarheit darliber, welche Basisqualifikationen Schiiler am Ende des 6. Schuljahres
der Primarschule erworben haben missen und welche zum Aufgabenbereich der
Sekundarschule gehoren. Dadurch entsteht bei allen Lehrern Planungssicherheit.

In der schulischen Ausbildung erworbene Kompetenzen befahigen Schiler zum
lebenslangen Weiterlernen und bereiten auf Anforderungen in Alltag, Beruf und
Gesellschaft bestmoglich vor.

® Miindige Teilnahme an der Gestaltung der Gesellschaft
Schulische Bildung legt die Grundlagen dafir, dass alle Schuler aktiv an der gesell-
schaftlichen Entwicklung teilhaben konnen und in der Lage sind, diese miindig
mitzubestimmen und auszugestalten.

m Starkung der Personlichkeit jedes einzelnen Schiilers
Schulische Bildung dient der Starkung der Personlichkeit aller Schuler, damit sie in
eigener Verantwortung Entscheidungen fiir ihre personliche Weiterentwicklung in
ihrem Leben und in der Gesellschaft treffen konnen.
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1.1 Was sind Kompetenzen'?

Kompetenzen befahigen Schiiler, Probleme in variablen Situationen erfolgreich und
verantwortungsvoll zu [6sen.

Kompetenzen existieren nicht losgelost von Inhalten und Tatigkeiten, sondern sind
stets an Inhalte und Tatigkeiten gebunden. Dabei wird die gesamte Personlichkeit des
Lernenden angesprochen. Der Schiiler verbindet in seinem Handeln sowohl Wissen,
Verstehen, Wollen als auch Konnen. So kdnnen Schiiler beispielsweise Lesestrategien
in unterschiedlichen Situationen gezielt einsetzen, angeeignete Grundrechenarten in
konkreten Situationen eigenverantwortlich anwenden und soziale Kompetenzen in
der Gruppenarbeit weiter entwickeln.

1.2 Fachbezogene und uiberfachliche Kompetenzen

Die inhaltlichen Grundlagen fur die Unterrichtsarbeit in der Primarschule und der
ersten Stufe der Sekundarschule gehen auch weiterhin vom Zusammenhang von fach-
bezogenen und lberfachlichen Kompetenzen aus.

m Die fachbezogenen Kompetenzen zielen auf den Erwerb von fachspezifischem
Wissen (Fakten, Regeln, Gesetze, Begriffe, Definitionen usw.) und Koénnen, auf die
Anwendung des Wissens und seine Verkniipfung in lebensnahen Handlungszusam-
menhangen.

Die Aneignung fachbezogener Kompetenzen umfasst unter anderem das Erkennen
von Zusammenhangen, das Verstehen von Argumenten und Erklarungen, das
Aufstellen von Hypothesen, das Bewerten von Thesen und Theorien.

® Bei den iiberfachlichen Kompetenzen handelt es sich um Kompetenzen, die in allen
Unterrichtsfachern und im schulischen Leben insgesamt entwickelt werden.
Sie sind eine Grundlage zur Erreichung allgemeiner Bildungsziele und eine wichtige
Voraussetzung fur die personliche Entwicklung der Schiiler. Sie bilden zudem eine
Grundlage fur die Entwicklung fachbezogener Kompetenzen.
Fir die zielstrebige Entwicklung Uberfachlicher Kompetenzen sind vor allem
komplexe offene Aufgabenstellungen sowie abgestimmtes padagogisch-didak-
tisches Handeln der Lehrer wichtig.

Folgende lberfachliche Kompetenzen stehen in engem wechselseitigem Zusam-
menhang:

O Methodenkompetenzen

umfassen die flexible Nutzung vielfaltiger Lern- und Arbeitsmittel sowie

Lernstrategien, die es erlauben, Aufgaben zu bewaltigen und Probleme zu

I6sen. Langfristiges Ziel ist die Entwicklung des selbststandigen, zielorien-

tierten, kreativen und verantwortungsbewussten Lernprozesses.

Dieser beinhaltet unter anderem:

» das Entwickeln von Lesefertigkeit, Lesetechniken und Lesestrategien;

» das Entwickeln kommunikativer Fahigkeiten;

» die Nutzung von Recherchemodellen zur Suche, Verarbeitung und
Prasentation von Informationen aus unterschiedlichen Medien;

» die Nutzung der verschiedenen Arten von Bibliotheken und Mediotheken,
insbesondere der Schulmediotheken.

1 Die hier verwendeten Bestimmungsmerkmale fiir Kompetenzen beriicksichtigen die Kompetenzdefinitionen des
Dekretes vom 31. August 1998 liber den Auftrag an die Schultrager und das Schulpersonal sowie {iber die allgemeinen
padagogischen und organisatorischen Bestimmungen fiir die Regelschulen, des Dekretes vom 27.Juni 2005 zur Schaffung
einer Autonomen Hochschule in der DG sowie der OECD-Grundlagenmaterialien (unter anderem der PISA-Forschung).
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O Soziale Kompetenzen
bezeichnen die Gesamtheit der Fahigkeiten und Einstellungen, das eigene
Verhalten von einer individuellen Handlungsorientierung verstarkt auf eine
gemeinschaftliche auszurichten. Die Schiiler bringen ihre individuellen Hand-
lungsziele in Einklang mit denen anderer:
» das Vereinbaren und Einhalten von Regeln im Umgang mit anderen;

die Zusammenarbeit mit anderen;

das Entwickeln der Konfliktfahigkeit;

das Ubernehmen von Verantwortung fiir sich und fiir andere;

das Erkennen und Anwenden von Grundsatzen solidarischen Handelns;

das Beherrschen von Verhaltensregeln, die der gesellschaftliche Kontext

einvernehmlich gebietet (Hoflichkeit, Zurlickhaltung, Diskretion usw.).

Yy Y VY VY

O Personale Kompetenzen
sind ausgerichtet auf die Fahigkeit der Schiiler, als Person Chancen, Anforde-
rungen und Grenzen in allen Lebenslagen zu erkennen.
Dies beinhaltet unter anderem:
- das Ausbilden von Selbstvertrauen und Selbstwertgefiihl;
- das Entwickeln von Einfliihlungsvermogen;
- das Erkennen eigener Starken und Schwachen mit dem Ziel der
kritischen Selbstwahrnehmung;
- die Entwicklung einer kritischen Urteilsfahigkeit.

1.3 Kernkompetenzen und Kompetenzerwartungen

Die wesentlichen Ziele im Fach/Fachbereich werden als Kernkompetenzen bezeichnet
und sind Ausgangspunkt fiir die Formulierung von Kompetenzerwartungen.

Kompetenzerwartungen beschreiben, was die Schiiler jeweils zu einem bestimmten
Zeitpunkt erworben haben muissen, um ein erfolgreiches Weiterlernen zu sichern.

In allen Rahmenplanen werden die Kompetenzerwartungen fiir das Ende des 6.Primar-
schuljahres und fur das Ende des 2. Sekundarschuljahres festgelegt. Sie benennen
prazise die zu erreichenden Lernergebnisse der Schuler. Sie sind Instrumente zur Quali-
tatsentwicklung und -sicherung in der Schule.

Kompetenzerwartungen

legen fest, was die Schiiler bis zu einem bestimmten Zeitpunkt in ihrer individuellen
Kompetenzentwicklung an zentralen Inhalten des Fachs erworben haben sollen;

beschreiben ein von Schiilern erreichbares Niveau;

bieten den Lehrern Orientierung und setzen Mal3stabe fir die Planung und Durch-
fihrung des Unterrichts, damit jedem Schiiler der individuell beste Lernerfolg
ermoglicht wird;

sind primar fachbezogen, enthalten jedoch zugleich den Bezug zu liberfachlichen
Kompetenzen;

sind MaRstab fiir die Leistungsbewertung der Schiiler (vgl. 1.6 Leistungsermittiung
und -bewertung);

orientieren alle Klassen, alle Schulen an vergleichbare wesentliche Kompetenzen in
den einzelnen Fachern oder Fachbereichen;

machen schulische Anforderungen fiir die Gesellschaft transparent;

unterstutzen Lehrer und Lehrerteams bei der Planung ihres Unterrichts.
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Personale
Kompetenzen
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1.4 Inhalte

Die Orientierung am Kompetenzmodell erméglicht, fachliche Inhalte auf Wesentliches
zu konzentrieren, sinnvoll zu bindeln, wodurch verstarkt fachubergreifendes und
facherverbindendes Unterrichten moglich wird.

Die in jedem Fach mit den Kompetenzerwartungen verbundenen Inhalte sind fiir den
Unterricht verbindlich.

Die in der Spalte ,Inhaltskontexte genannten Fakten bzw. Begriffe stehen im Dienst
der Kompetenzentwicklung beim Schiiler. Innerhalb dieser verbindlich vorgegebenen
Inhaltskontexte durfen bei der konkreten Unterrichtsplanung und -gestaltung Schwer-
punkte gesetzt werden (vgl. Kapitel 5).

1.5 Lernen und Lehren

»Guter Unterricht ist ein Unterricht, in dem mehr gelernt als gelehrt wird.” Ein klar
strukturierter Unterricht, eine hohe Klassenfiihrungskompetenz, eine gezielte Metho-
denvielfalt, eine wirkliche Schilermotivierung, eine gute Lernklimagestaltung und
eine effiziente Zeitnutzung sind wichtige Voraussetzungen, damit das eigenverant-
wortliche und selbststandige Lernen im Unterricht optimal geférdert werden kann.

Kompetenzorientiert zu unterrichten heilt, dass der Schiler im Zentrum des Unter-
richtsgeschehens steht. Schiler sollen dabei zunehmend selbst Initiative und Verant-
wortung fir ihr Lernen Gbernehmen. Dies setzt voraus, dass Nutzlichkeit, Sinn und
Anwendbarkeit schulischen Lernens fiir Schiiler ersichtlich sind.

Lernen ist ein einzigartiger, personlicher und konstruktiver Vorgang. Um Schilern opti-
male Lernchancen zu bieten und zugleich die fachlichen, institutionellen und gesell-
schaftlichen Anspriiche zu erfiillen, bedarf es eines breiten Spektrums schul- und
unterrichtsorganisatorischer und methodisch-didaktischer Entscheidungen.

Kompetenzorientierter Unterricht findet eine Balance zwischen Fordern und Fordern,
indem er gestufte Ziele setzt, die die Schiiler herausfordern, ohne sie resignieren zu lassen.

Die Aneignung der grundlegenden Kulturtechniken — Lesen, Schreiben, Rechnen und
Sprechen - legt die Basis fiir anschlussfahiges Lernen in allen Fachern/Fachbereichen.
Mit einer friihen individuellen Forderung in der Primarschule werden bereits die
Weichen fiir spatere Bildungs- und Lebenschancen der Schiiler gestellt. Aus diesem
Grunde werden fiir Schiiler mit besonderen Schwierigkeiten bereits friihzeitig in der
1. Stufe der Primarschule schulinterne Forderkonzepte ausgearbeitet und umgesetzt.

Kompetenzorientierter Unterricht zeichnet sich unter anderem durch folgende Quali-
tatsmerkmale aus:

= Die Tatigkeit der Lernenden riickt in den Vordergrund. Uber eigenes Tun kénnen die
Schiiler Lernfortschritte in ihrer individuellen Kompetenzentwicklung erreichen.

m Kompetenzorientierter Unterricht fordert deshalb fiir die Unterrichtsgestaltung
eine aktivierende Tatigkeits- und Aufgabenkultur. Besonders geeignet sind problem-
orientierte Aufgaben, weil diese die Schiiler zur Tatigkeit anregen und sie in
verschiedenen Kompetenzbereichen fordern. Solche Aufgaben zielen sowohl auf
sachbezogenes, logisches, zielorientiertes Arbeiten hin als auch auf das Verstehen
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von Zusammenhdngen. Sie unterstitzen die Entwicklung unterschiedlicher
Losungsstrategien und schlielen das Nachdenken uber das Lernen ein.

® Individuelle Erfahrungen und personliche Interessen der Schiiler werden bei der  Motivation
Unterrichtsgestaltung berticksichtigt. Diese Vorgehensweise fordert die Motivation
der Schiler und unterstutzt den personlichen Lernprozess.

® Fehler sollen im Lernprozess konstruktiv genutzt werden. Wenn produktiv mit  Fehler sind notwen-
Fehlern in Lernsituationen umgegangen wird, férdern sie den Prozess des Weiterler- ~ dige Schritte
nens und sind eine Chance fiir echte Lernfortschritte bei Schiilern. im Lernprozess

® Kumulatives Lernen setzt Lerninhalte in sinnstiftende Zusammenhange und kniipft ~ Kumulatives
an bereits vorhandene Kenntnisse und Fahigkeiten der Schiiler an. Daher steht Lernen
kumulatives Lernen im Mittelpunkt des Unterrichtsgeschehens. Es ermoglicht den
Schiilern ein fortschreitendes Lernen und ein immer tieferes fachliches Verstandnis
wesentlicher Zusammenhange. Vertikale und horizontale Kontinuitat in der Festle-
gung der Unterrichtsziele fordert verstarkt kumulatives Lernen.

® Im Unterrichtsgeschehen werden kognitiv-systematisches und situiert-lebensprak-  Kognitiv-
tisches Lernen verkniipft, da beide Strategien fiir die Kompetenzentwicklung unent-  systematisch
behrlich sind. Dies erfordert vom Lehrer ein groRes Methodenrepertoire. s'tulieft':‘ebens'
Das kognitiv-systematische Lernen dient vor allem der Sicherung einer ausbaufa- praktisc
higen Verstandnisgrundlage, dem Aufbau von Wissen und Fahigkeiten.
Das situiert-lebenspraktische Lernen unterstitzt vor allem die Anwendung und
Erweiterung des Wissens in lebensweltbezogenen inhaltlichen Zusammenhangen.

® Fachubergreifende und facherverbindende Unterrichtsformen fordern den Kompe-
tenzzuwachs.

O Fachunterricht ist zumeist ein Abbild des disziplinaren Denkens. Nach wie vor
bleibt wichtig, dass Schiiler fachbezogene Begriffe, Regeln, Methoden, Instru-
mente, Terminologie usw. kennen lernen.

O Im fachiibergreifenden Unterricht werden von einem Unterrichtsfach aus
weitere Blickweisen auf ein zu bearbeitendes Thema eroffnet. Diese sind
auf Inhalte, Fragestellungen und Verfahrensweisen gerichtet, die lber die
Grenzen des jeweiligen Fachs hinausgehen. Fachlibergreifendes Arbeiten liegt
in der Verantwortung des einzelnen Fachlehrers.

O Im facherverbindenden Unterricht steht ein Unterrichtsthema im Mittel-

punkt, das von zwei oder mehreren Fachern in seiner Mehrperspektivitat
erfasst werden kann. Dieses Thema wird unter Anwendung von Inhalten,
Fragestellungen und Verfahrensweisen verschiedener Facher bearbeitet.
Inhaltliche und organisatorische Koordinierung sind durch die selbstorgani-
sierte Zusammenarbeit der Fachlehrer zu leisten.
Der facherverbindende Unterricht tragt hinsichtlich des Wissenserwerbs, der
Kompetenzentwicklung und der Werteorientierung im besonderen Mal3e zur
Personlichkeitsentwicklung des Schiilers bei. Auf solche wesentlichen Zusam-
menhange wird im Rahmenplan durch Querverweise in Form von , & Fach“
hingewiesen.

m Die Entwicklung gemeinsamer konsensfahiger Unterrichtskonzepte, Strategien und  Lehrerkooperation
Bewertungsmal3stabe erfordert eine verstarkte und stete Zusammenarbeit
zwischen Fachlehrern, Lehrern der gleichen Stufe und - in bestimmten Bereichen -
im gesamten Lehrerkollegium.

® Ein kompetenzorientierter Unterricht erfordert angepasste organisatorische Rahmen-  Organisationsrahmen
bedingungen. Eine starre Einteilung des Stundenrasters in Einzelstunden und die des Unterrichts
Dominanz von lehrerzentriertem Unterricht — besonders in der Reduzierung des
Unterrichtsgeschehens auf Frage-Antwort-Situationen — werden den heutigen Anfor-
derungen nicht gerecht. Schultrager und Einzelschulen kénnen spezifische organisato-
rische Losungen, die ein effizientes und erfolgreiches Lernen ermdglichen, entwickeln.
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m Der kompetenzorientierte Unterricht befahigt die Schiiler zum kritischen Gebrauch
von Medien aller Art bei der Organisation des eigenen Lern- und Arbeitsprozesses.

m Wichtig ist und bleibt das Schaffen und Aufrechterhalten forderlicher sozialer Bezie-
hungen sowohl zwischen Lehrern und Schilern als auch zwischen Schiilern. Dies ist
eine entscheidende Voraussetzung fiir Schul- und Unterrichtsentwicklung sowie
fur die innere Zufriedenheit aller an der Schule wirkenden Akteure. Eine angenehme
Arbeitsatmosphare in der Klasse und im Schulalltag férdert den Lernprozess.

1.6 Leistungsermittlung und -bewertung

Schiiler mussen in ihren Lern- und Entwicklungsprozessen optimal gefordert werden.
Diese Forderung umfasst auch eine auf den kompetenzorientierten Unterricht abge-
stimmte Leistungsermittlung und -bewertung, die sich an den in den Rahmenplanen
formulierten ,Kompetenzerwartungen® und ,Beziigen zu den Kompetenzerwar-
tungen® orientiert. Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die im Unterricht vermit-
telten Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten.

Eine Leistungsermittlung und -bewertung beriicksichtigt folgende Aspekte:

m Die Kriterien der Leistungsermittlung und -bewertung sind fiir Schiiler, Lehrer und
Erziehungsberechtigte einsichtig. Schuler und Erziehungsberechtigte erhalten
Einsicht in das vom Lehrerkollegium entwickelte Bewertungskonzept.

m Bewertungskriterien werden kollegial erarbeitet und den Schilern im Vorfeld
mitgeteilt.

m Eine kompetenzorientierte Leistungsermittlung und -bewertung ist so anzulegen,
dass Schuler uber ihre Lernfortschritte und den Stand ihrer individuellen Kompe-
tenzentwicklung informiert sind. Eine solche Leistungsermittlung und -bewertung
macht den Schiilern auch die Notwendigkeit weiterer Lernanstrengungen bewusst.
Den Schiilern wird ein realistisches Bild ihres Leistungsstandes und ihres Leistungs-
vermogens aufgezeigt.

Unterstitzende und ermutigende Leistungsermittlung und -bewertung sind wichtige
Voraussetzungen zum Erhalt und zur Forderung der Leistungsbereitschaft der Schiiler.
Dies gilt besonders fur Schuler mit Lernschwierigkeiten. Das Ziel besteht darin, die
Lernmotivation der Schiiler zu erhalten und zu steigern.

Aus gesellschaftlicher Sicht wird von der Schule erwartet, Schiilerleistungen moglichst
objektiv zu ermitteln und diese in Zeugnissen zu dokumentieren.

Leistungsermittlung und Leistungsbewertung erfordern ein verandertes Verstandnis
fur Fehler: Es bedarf einer bewussten ,Fehlerkultur® im schulischen Alltag. Fehler im
Unterricht konnen im Lernprozess konstruktiv genutzt werden. Sie sind Indikatoren fur
Schwierigkeiten im Lernprozess. Daher durfen sie nicht einseitig als negativ gewertet
werden. Wenn produktiv mit Fehlern umgegangen wird, fordern sie den Prozess des
Weiterlernens und sind eine Chance fiir echte Lernfortschritte bei Schiilern.

Generell ist fur die Unterrichtsarbeit zu berticksichtigen, dass Schiler in die Einschat-
zung von Leistungen und ihrer Bewertung so einbezogen werden, dass sie zunehmend
in der Lage sind, ihre eigenen, aber auch fremde Leistungen selbststandig einzuschatzen.

Vergleichsarbeiten wie die PISA-Erhebungen oder die internationale Grundschul-

leseuntersuchung IGLU vermitteln wichtige Indikatoren zum aktuellen Lernstand
der Schiler und sind Ausgangspunkt fur methodisch-didaktische MaRnahmen in der
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Unterrichtsgestaltung. Portfolio-Arbeiten, Aufgabenbeispiele, Kompetenzraster usw.
sind weitere Instrumente zur Lernstandserhebung.

Lernen ist ,Arbeit“ fiir die Schiiler. Nichts ist wichtiger, als dabei ein persénliches
Erfolgserlebnis zu haben. So kann ein Schiiler Selbstbewusstsein und Selbstvertrauen
in die eigenen Leistungen entwickeln. Stellt der Schiiler bei sich selbst einen ,,Kompe-
tenzzuwachs” fest, so ist dies eine gute Motivation fir das Weiterlernen.

1.7 Struktur der Rahmenplane

Alle Rahmenplane sind nach einem einheitlichen Schema strukturiert, das sich wie
folgt aufbaut:

Im Kapitel 1,,Grundsatze* werden die Prinzipien des allen Rahmenplanen zugrunde
liegenden Kompetenzmodells dargestellt.

Im Kapitel 2 wird ,Der Beitrag des Fachs“ zur fachbezogenen und Uberfachlichen
Kompetenzentwicklung dargestellt. Hier sind auch die fachbezogenen Kernkompe-
tenzen festgehalten.

Im Kapitel 3 , Kompetenzerwartungen“ erfolgt die konzentrierte Darstellung der
Kompetenzerwartungen fur das Ende des 6. Primarschuljahres und das Ende des
2.Sekundarschuljahres. Sie beziehen sich auf die Schiler und ihre Leistungen, als
erwartete Lernergebnisse zum Abschluss der Primarschule und zum Abschluss der
ersten Stufe des Sekundarschulunterrichts. Sie benennen prazise die zu erreichenden
Lernergebnisse der Schiiler.

Im Kapitel 4 folgen ,Empfehlungen fiir die Qualitdt der Unterrichtsgestaltung®. Das
sind solche Hinweise und Vorschlage, die auf fachdidaktischer Ebene heute zu den
anerkannten Qualitatsanspriichen eines kompetenzorientierten Unterrichts gehoren.

Im Kapitel 5,Beziige zu den Kompetenzerwartungen und Inhalte“ werden Zwischen-
ziele — 1., 2. und 3. Stufe der Primarschule und 1. Stufe der Sekundarschule — aufgefiihrt,
die wichtige Etappen in der Kompetenzentwicklung darstellen und die Schuler best-
moglich darauf vorbereiten, die Kompetenzerwartungen fiir das Ende des 6. Primar-
schuljahres und das Ende des 2. Sekundarschuljahres zu erreichen.

Die in der Spalte ,Inhaltskontexte® genannten Fakten bzw. Begriffe stehen im Dienst
der Kompetenzentwicklung beim Schiiler. Innerhalb dieser verbindlich vorgegebenen
Inhaltskontexte diirfen bei der konkreten Unterrichtsplanung und -gestaltung Schwer-
punkte gesetzt werden.
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Deutsch

2. Der Beitrag des Fachs Deutsch zur Kompetenzentwicklung

Der Unterricht im Fach Deutsch leistet einen entscheidenden Beitrag fur die kognitive,
emotionale und soziale Entwicklung der Schiiler. Im Zentrum steht die Ausbildung
der Kompetenzbereiche Sprechen, Lesen und Schreiben als Basis fir weiterfuhrendes
Lernen, fur die Teilnahme am gesellschaftlichen Leben und zum Erschlielen der Welt.
Sprache ist Voraussetzung fuir das Lernen, aber auch Ziel des Lernens.

Ausgehend vom Entwicklungsstand und der Erfahrungswelt der Schuler ermoglicht der
Deutschunterricht die systematische Weiterentwicklung ihrer individuellen sprachlich-
kommunikativen Fahigkeiten und schafft die Grundlagen fur die Bewaltigung sprachli-
cher Anforderungen der Lebenspraxis sowie fur die sachgerechte Nutzung von Medien.

Der Deutschunterricht ist gerichtet auf einen bewussten und verantwortungsvollen
Umgang mit Sprache, auf das Verstandnis von Sprache in ihrer kulturellen, interkultu-
rellen und asthetischen Funktion sowie auf die Ausbildung grundlegender Lernstrate-
gien und Arbeitstechniken fiir ein selbstverantwortliches Lernen.

Damit der Schiiler seine rezeptiven und produktiven sprachlichen Kompetenzen erwei-
tert, ist es unerlasslich, fachbezogene Kompetenzen, Methodenkompetenzen, soziale
und personale Kompetenzen in enger Verkniipfung zu sehen.

Die Schiler konnen sich mundlich und schriftlich dul3ern. Sie sind in der Lage, sich mit
den AuBerungen anderer Menschen auseinander zu setzen. Das Fach tragt dazu bei,
Verantwortlichkeit fur gelingende Kommunikation situativ und systematisch zu
entwickeln. Von zentraler Bedeutung ist die Fahigkeit, Texte zu verstehen, sprechend
und schreibend Fragen aufzuwerfen, Probleme zu bewaltigen, Gefiihle, Gedanken und
Erkenntnisse mitzuteilen. Der Deutschunterricht vermittelt dafiir ein facettenreiches
Spektrum an Moglichkeiten, Texte adressaten— und situationsgerecht einzusetzen. Im
Sprechen und Schreiben orientiert er sich an der Standardsprache und an den Normen
fir sprachliche Richtigkeit.

Vor allem an der Schonheit gelungener sprachlicher Gestaltungen entwickelt der
Schuler asthetisches Urteilsvermogen, Sensibilitat und Kreativitat.

Das von den Schiilern zu entwickelnde Wissen und Kénnen spiegelt sich in folgenden
Kernkompetenzen wider:

Kompetenzbereiche Kernkompetenzen

m Sprechfahigkeit entwickeln/situations— und adressaten-
Sprechen gerecht sprechen;
® Gestaltendes und kreatives Sprechen.

m Verbale und nonverbale Informationen erfassen, heraus-

Zuhoren filtern und ordnen sowie dementsprechend agieren.
m Lesetechnik, Lesefertigkeit und Lesestrategien entwickeln;
Lesen - . . N
. m Kenntnisse und Informationen anhand unterschiedlicher
Umgang mit Texten . - ..
. Medien erwerben und Uberpriifen;
und Medien

® Mit literarischen Formen umgehen.
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m Schreibfahigkeit entwickeln/situations—und adressaten-
Schreiben gerecht schreiben;
m Gestaltendes und kreatives Schreiben.

m Die Beziehung zwischen Sprachabsicht, Sprachmittel und
Wirkung erkennen;

m Sprachliche Muster erkennen, analysieren und anwenden
kénnen;

Uber Sprache
reflektieren

m Sprachvarianten wahrnehmen.

Die Verarbeitung von Informationen, d.h. sie zu finden, strukturiert zusammenzu-
stellen und auszuwerten, bereichert lebenslanges Lernen und ermdéglicht die Auspra-
gung vieler Interessen und Neigungen. Die Schiiler lernen sich beim Gestalten von
mundlichen und schriftlichen Sprachhandlungssituationen an Kriterienrastern, Leit-
faden und anderen Hilfen zu orientieren. Sie verwenden einfache Planungs—, Uberar-
beitungs— und Korrekturmethoden, nutzen Nachschlagewerke und kennen Methoden
zum effektiven Uben beim Lesen, Sprechen, Schreiben und Rechtschreiben.

Zum Untersuchen von Wortern, Satzen und Texten verwenden die Schiler Sprach-
proben und kennen Verfahren zur Reflexion tiber Sprache.

Der Deutschunterricht befahigt Leser und Zuhorer, die Strategien und Methoden zu
nutzen, um Texte und Medien anderer zu verstehen sowie eigene Leistungen situati-
onsgerecht und wirkungsvoll zu prasentieren.

Sprachliches Handeln fordert die sozialen Kompetenzen. Sprachlicher Austausch mit
anderen ist immer in soziale Situationen eingebunden und mit sozialem Handeln
verbunden.

Die Schuler lernen, anderen zuzuhoren, auf einen Gesprachspartner einzugehen, in
einer Gruppe zu sprechen, auf Beitrage anderer zu reagieren und ihre Arbeitsvorhaben
gegenseitig abzustimmen. Sie setzen sich mit anderen Meinungen auseinander und
lernen, Konflikte verbal zu |6sen.

Die rezeptive und produktive Auseinandersetzung mit der gesprochenen und geschrie-
benen Sprache tragt dazu bei, eigene Lebenswirklichkeit, Erkenntnisse und Erfah-
rungen zu betrachten, zu hinterfragen und einzuordnen.

Der Deutschunterricht bietet vielfaltige Moglichkeiten, Gefilihle und Erfahrungen
wahrzunehmen und zu reflektieren. Zunehmend vertreten die Schiler in sprachli-
chen Handlungen ihren eigenen Standpunkt, lernen liberzeugend zu argumentieren,
Verantwortung fiir das eigene Geschriebene bzw. Gesprochene zu Ubernehmen und
lassen Meinungsunterschiede zu.

Die Schiiler lernen zunehmend den eigenen Lern— und Arbeitsprozess einzuschatzen,
zu beschreiben und zu organisieren. Auch sind sie in der Lage mit Fehlern konstruktiv
umzugehen, nach neuen Losungswegen zu suchen und Hilfen anzunehmen.
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3. Kompetenzerwartungen

Ende des sechsten Primarschuljahres

Ende des zweiten Sekundarschuljahres

Die Schiler ...

® holen Informationen, Meinungen und fremde
Ideen ein und geben sie strukturiert weiter;

® jullernihre Meinung, begriinden und vertei-
digen sie;

® wabhlen je nach Gesprachspartner bzw.
Gesprachssituation einen passenden Wort-
schatz/Tonfall;

® berichten von ihren personlichen Erlebnissen
und Erfahrungen anschaulich und lebendig;

® erzahlen zusammenhangend in der Standard-
sprache;

® halten sich an die gemeinsam erarbeiteten
Gesprachsregeln;

® sprechen deutlich, zusammenhangend und
flieRend in der Standardsprache und beachten
dabei die Wirkung der Redeweise: Lautstarke,
Tempo, Betonung, Kérpersprache;

m tragen Wiinsche, Gefiihle und Erwartungen
angemessen vor;

® beteiligen sich an Diskussionen und Entschei-
dungen;

= tragen Konflikte mit sprachlichen Mitteln aus.

m stellen Gesprachssituationen, Texte, eigene
Erlebnisse szenisch dar;

® tragen Gedichte auswendig und ausdrucksvoll
vor,

® setzen beim szenischen Spiel und Vortrag
verbale sowie nonverbale Ausdrucksmittel ein
und versetzen sich in die jeweilige Rolle hinein;

® tragen einer Gruppe Lernergebnisse vor unter
Nutzung von Fachbegriffen und Medien.

Die Schiler ...

® holen Informationen, Meinungen und fremde

Ideen ein und geben sie strukturiert weiter;

m vertreten, begriinden und verteidigen ihre

eigene Meinung;

® Julern sich in unterschiedlichen Sprech-
situationen sach- und situationsgerecht,
strukturiert, deutlich und verstandlich;

® halten sich an die gemeinsam erarbeiteten
Gesprachsregeln;

® benutzen in Sprechsituationen die Hochsprache
und formulieren ihre Aussagen und Absichten
verstandlich und wirkungsvoll;

® nutzen sprachliche Mittel bei der Darstellung
der Gefilihle, Wahrnehmungen, Erwartungen
und Erfahrungen;

m erklaren und verteidigen ihren Standpunkt
in einer Diskussion oder einem Gedanken-
austausch mit dem Lehrer und den Mitschiilern,
fungieren als Diskussionsleiter;

= tragen Konflikte mit sprachlichen Mitteln aus.

Gestaltendes und kreatives Sprechen

m stellen Gesprachssituationen, Texte, eigene
Erlebnisse szenisch dar;

® tragen Gedichte auswendig und ausdrucksvoll
Vvor,

m setzen gestische und mimische Mittel beim
Spielen ein;

® tragen einer Gruppe komplexere Lernergeb-
nisse vor unter Nutzung von Fachbegriffen und
Medien.
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Zuhoren

Verbale und nonverbale Informationen erfassen, herausfiltern und ordnen sowie dementsprechend
agieren

® horen wahrend eines angemessenen Zeit-
raumes aufmerksam zu, erkennen und deuten
nonverbale Zeichen;

m gehen auf den Gesprachspartner ein und
signalisieren Zustimmung oder Ablehnung,
Verstehen oder Nichtverstehen;

m erfassen beim Zuhoren das Wesentliche und
uberprufen das Gehorte anhand der eigenen
Kenntnisse und Einsichten.

® horen wahrend eines angemessenen Zeitraums
aufmerksam und strukturierend zu, erfassen
die Grundgedanken und den Aufbau eines
Gesprachs;

® (iberdenken ihre eigene Haltung beim Zuhéren;

® (iberpriifen das Gehorte anhand der eigenen
Kenntnisse und Einsichten.

Lesen - Umgang mit Texten und Medien

Lesetechnik, Lesefertigkeit und Lesestrategien entwickeln

m |esen sinngemaR, flieBend und lebendig vor;

m verstehen das Gelesene inhaltlich und erfassen
die Textstruktur,;

® kennen die verschiedenen Leseweisen und
setzen sie ein;

® kennen und unterscheiden verschiedene Text-
funktionen und Textsorten;

® nutzen Lesestrategien als Hilfe zum Text-
verstandnis.

m kennen die verschiedenen Informationsquellen
und nutzen sie sinnvoll;

= filtern und ordnen die fiir sie wichtigen Infor-
mationen aus angepassten Texten;

® |esen und verstehen dem Alter angepasste
Erzahlungen, Ausziige aus Ganzschriften,
Kinderbiicher und Sachtexte;

m gewinnen einen Uberblick Gber das Medien-
angebot, untersuchen Inhalte und Wirkungs-
weise medialer Texte.

® kennen und unterscheiden literarische
Gattungen: Erzahlungen, Marchen, Fabeln,
Sagen, Gedichte;

m wenden einfache Verfahren der Textuntersu-
chungan;

m setzen einfache literarische Texte produktiv um;

® kennen bedeutende Autoren und Werke aus der
Kinderliteratur.

= verfligen uber grundlegende Lesefertigkeiten:
fliissig, sinnbezogen, lebendig;

verstehen das Gelesene inhaltlich und erfassen
die Textstruktur,;

kennen die verschiedenen Leseweisen und
setzen sie ein;

kennen und unterscheiden verschiedene Text-
funktionen und Textsorten;

wenden verschiedene Lesestrategien bei
komplexeren Texten adaquat an.

Kenntnisse und Informationen anhand unterschiedlicher Medien erwerben und uberpriifen

® nutzen selbststandig das Medienangebot zu
personlichen und schulischen Zwecken;

m entnehmen, verstehen und hinterfragen
wesentliche Informationen;

m (berpriifen die durch Lesen erworbenen Infor-
mationen anhand gewonnener Kenntnisse,
Erfahrungen und Einsichten.

Mit literarischen Formen umgehen

® kennen und benutzen wesentliche Fachbegriffe
zur ErschlieRung der Literatur;

setzen sich mit sprachlichen Kunstwerken
auseinander und erkennen Techniken des litera-
rischen Schaffens;

erproben sich im eigenen sprachlichen
Gestalten;

kennen aktuelle und klassische Werke der
Jugendliteratur und altersangemessene Werke
bedeutender Autoren.
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Schreiben

Schreibfahigkeit entwickeln/Situations— und adressatengerecht schreiben

m schreiben mit einer lesbaren Handschrift fehler-
frei ab;

m schreiben freie Texte und nutzen bewusst
Gestaltungsmittel;

m schreiben Worter des Grundwortschatzes
und Fremdworter unter Nutzung von Recht-
schreibstrategien richtig und tuberpriifen und
berichtigen mit Rechtschreibhilfen;

m erkennen eigene Fehlerschwerpunkte und
legen Ubungsschwerpunkte fest;

m erzahlen, informieren sachlich, beschreiben und
berichten;

® formulieren und begriinden situations- und
adressatengerecht.

® schreiben nach Vorlage;

m schreiben freie Texte.
Uber Sprache reflektieren

Gestaltendes Schreiben

m schreiben Texte in gut lesbarer duRerer Form
und einem der Aufgabe und Situation ange-
messenen Tempo;

planen und gestalten den Schreibprozess
selbststandig unter Nutzung von sprach-
lichen Gestaltungsmitteln, Arbeitsstrategien
einschlieRlich von Textverarbeitungspro-
grammen unter Einhaltung der Rechtschreib-
regeln;

m wenden die Grundregeln der Zeichensetzung
korrekt an;

® formulieren und begriinden Informationen
zu einem bestimmten Thema situations- und
adressatengerecht.

m setzen grundlegende Schreibfunktionen um:
Erzahlen, Berichten, Informieren;

® nutzen produktive und kreative Schreibformen.

Die Beziehung zwischen Sprachabsicht, Sprachmittel und Wirkung erkennen

® untersuchen die Beziehung zwischen Sprach-
absicht, Sprachmittel und Wirkung.

= wenden Grundoperationen der Satzlehre an
(Proben);

m zerlegen Worter, ordnen Worter nach Feldern
und Familien, kennen Synonyme und Homo-
nyme;

m erkennen die Funktion und Merkmale der Wort-
arten;

m kennen einschlagige Flexionsformen und
wenden sie korrekt an;

® durchschauen einfache sprachliche Bilder:
Vergleich, Metapher, Redensarten.

m entdecken Gemeinsamkeiten und Unterschiede
zwischen Dialekt, Umgangs- und Standard-
sprache;

® nehmen Unterschiede zwischen verschiedenen
Sprachschichten wahr.

Sprachliche Muster erkennen, analysieren und anwenden kénnen

Sprachvarianten wahrnehmen

® nutzen verschiedene Ausdrucksmoglichkeiten
und schatzen ihre Wirkung ein;

® kennen Bedingungen und Regeln fiir kommuni-
kative Situationen im Alltag.

m kennen und verwenden Satzstrukturen fiir die
adaquate Textgestaltung und Textuntersu-
chung: Hauptsatz, Nebensatz/Gliedsatz, Satz-
glied;

® kennen und verwenden Wortarten fiir die
adaquate Textgestaltung.

m kennen ,Sprachen in der Sprache“ und
unterscheiden sie in ihrer Funktion: Dialekt,
Umgangs- und Standardsprache, Fachsprachen.




4. Empfehlungen fiir die Qualitat der Unterrichtsgestaltung

Der Unterricht im Fach Deutsch geht von den sprachlichen Moglichkeiten der Schuler
aus und entwickelt sie systematisch weiter. Im Zentrum der Planung wie der Gestal-
tung des Unterrichts steht das miindliche und schriftliche Sprachhandeln. Es ist
Ausgangspunkt wie auch Zielpunkt des Unterrichts, denn es kommt vor allem darauf
an, dass die Schiller in jeder Lebenssituation die Sprache angemessen und richtig
gebrauchen lernen. Eine gute Sprachbeherrschung sichert dem Schuler die aktive Teil-
habe am gesellschaftlichen und kulturellen Leben. Dabei geht es nicht allein um die
Effektivitat der Kommunikation, sondern es ist immer auch ein angemessener Bezug
zu den Wert- und Normvorstellungen herzustellen. Diese umfassen beispielsweise
Identitatsbildung, Kritikfahigkeit und Toleranz.

Generell werden im Deutschunterricht durch eine prinzipiell kommunikative Orien-
tierung die sprachlichen Fahigkeiten jedes Einzelnen so weit wie moglich gefordert.
Daran ist moderner Sprachunterricht heute zu messen. Bei allen Lerntatigkeiten wird
der Unterricht so organisiert, dass ein auf Lernfreude und soziales Miteinander gerich-
tetes anregendes und forderliches Arbeitsklima entsteht.

Auch das Einbeziehen und Reflektieren von personlichen Interessen, Vorstellungen und
individuellen Arbeitsweisen in das sprachliche Handeln férdern die Entwicklung einer
anspruchsvollen und lebensnahen Lese-, Schreib- und Gesprachskultur im Unterricht.
Die Schiiler werden in allen Bereichen des Sprachunterrichts dabei in grundlegende
methodische Arbeitsweisen, Techniken und Strategien eingefiihrt und vervoll-
kommnen diese in ihrem sprachlichen Handeln und durch ihr sprachliches Handeln.

Insgesamt ist der Unterricht darauf auszurichten, schrittweise das selbststandige
Handeln der Schiiler zu férdern. Dies wird erreicht, wenn die Lernorganisation sowohl
angeleitetes Lernen, als auch zunehmend selbstbestimmende Lernformen (individu-
elles Lernen in Wochenplanarbeit, Freiarbeit, Stationenlernen usw.) einbezieht. Die
Schiiler lernen anhand von Kriterien bzw. Regeln die eigene Sprache zu reflektieren,
aber auch die sprachlichen Leistungen der Mitschiler einzuschatzen und zu werten.
Diese Zielstellung erfordert, angemessen kooperative Unterrichtsformen wie Projekt-
arbeit, Gruppen- und Partnerarbeit in die Unterrichtsgestaltung einzubeziehen.

Im Sprachunterricht wird an vielfaltigen Texten gearbeitet. Die Schiiler lernen dabei,
Texte zu erschlieBen, kritisch zu behandeln und zu gestalten. Sie tiben sich darin, fiir
sie bedeutsame Inhalte zu erkennen, zu verarbeiten und auch wirkungsvoll zu prasen-
tieren.

Dabei werden ihre aulRerschulischen Medienerfahrungen aufgegriffen und genutzt.
Generell gilt es, im Sprachunterricht Mediengebrauch und Medieninhalte kritisch zu
reflektieren.

In allen Stufen wird dem Lesen und der Entwicklung der Lesefahigkeit viel Raum und
Zeit gegeben. Lesen hat eine Schlisselfunktion sowohl fiir den schulischen Lerner-
folg in allen Fachern als auch fiir den Umgang mit Medien und fiir das Lernen in und
aulRerhalb der Schule.

Im Unterricht wird beriicksichtigt, dass sich gerade bei der Lesefahigkeit betrachtliche
Leistungsunterschiede bei den Schilern zeigen kénnen. Der Unterricht muss durch eine
gezielte Diagnostik, vor allem durch den Einsatz von binnendifferenzierenden Unter-
richtsformen, darauf eingehen. Dabei sind die Leseinteressen und das auBerschulische
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Leseverhalten stimulierend und motivierend als wichtige Faktoren fiir ein erfolgreiches
Lernen einzubeziehen. Moglichst von Anfang an und nachhaltig soll die Lesefreude
entwickelt werden — auch durch das Lesen von Ganzschriften. Die Schiiler erfahren so
den Wert der Lektlire und entdecken, dass Blicher eine Tuir zur Welt 6ffnen.

Um sicher und verstehend lesen zu konnen, eignen sich die Schiler bestimmte Lese-
techniken und Lesestrategien an, wie beispielsweise Verfahren zum Textverstandnis,
orientierendes und selektives Lesen.

Lesen ist dabei als aktiver individueller Prozess der Sinnkonstruktion und nicht einfach
als Sinnentnahme von fertigen Texten zu verstehen. Daher sind unterschiedliche Text-
sorten einzubeziehen und konstruktiv und auch experimentell mit diesen Texten
umzugehen.

Die Lesefahigkeit zu entwickeln ist Aufgabe aller Unterrichtsfacher. Mit ihren vielfal-
tigen und unterschiedlichen Inhalten, spezifischen Aufgabenstellungen in der miind-
lichen wie schriftlichen Kommunikation leisten sie einen wichtigen Beitrag zur Lese-
fahigkeit.

Zu einem lebensnahen Sprachunterricht gehort es, das unterrichtliche Lernen durch
vielfaltige aulRerschulische Lernorte und Lernsituationen zu erganzen und zu erwei-
tern, wie beispielsweise durch Bibliotheksbesuche, Theaterauffiihrungen, Leseabende,
Lesewettbewerbe, Schreibprojekte.

Die Forderung der sprachlichen Fahigkeiten der Schiiler erfordert einen verbundenen
Deutschunterricht, in dem alle Zielsetzungen nur in enger Verflechtung miteinander
verwirklicht werden konnen. Erst die Kombination von Lesen, Sprechen und Schreiben
ermoglichen einen kreativen Umgang mit der Sprache. Insbesondere kommt es darauf
an, Grammatik nicht als Selbstzweck zu betrachten, sondern stets einzubinden in den
Dienst der sach- und situationsangemessenen sprachlichen Kommunikation. Ein
verbundener Sprachunterricht fordert einen differenzierten Sprachgebrauch, fiihrt zu
einem vertieften Verstandnis von Sprache und fuhrt die Schiiler zu Einsichten in
sprachliche Mittel und ihre Wirkungen.
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5. Bezuige zu den Kompetenzerwartungen und Inhalte

5.1 Ubersicht iiber die Themenfelder

Primarschule Sekundarschule

Unterstufe Mittelstufe Oberstufe 1. Stufe

Sprechen
= Sprechfahigkeit entwickeln/situations- und adressatengerecht sprechen
m Gestaltendes und kreatives Sprechen

Zuhoren
= Verbale und nonverbale Informationen erfassen, herausfiltern und ordnen sowie dementsprechend agieren

Lesen — Umgang mit Texten und Medien

= Lesetechnik, Lesefertigkeit und Lesestrategien entwickeln

= Kenntnisse und Informationen anhand unterschiedlicher Medien erwerben und tberpriifen
= Mit literarischen Formen umgehen

Schreiben
= Schreibfahigkeit entwickeln/situations- und adressatengerecht schreiben
= Gestaltendes Schreiben

Uber Sprache reflektieren

= Die Beziehung zwischen Sprachabsicht, Sprachmittel und Wirkung erkennen
= Sprachliche Muster erkennen, analysieren und anwenden kénnen

m Sprachvarianten wahrnehmen
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5.2 Inhalte des Unterrichts

Die in der Spalte ,Inhaltskontexte® genannten Fakten bzw. Begriffe stehen im Dienst der Kompetenzent-
wicklung beim Schiiler. Innerhalb dieser verbindlich vorgegebenen Inhaltskontexte durfen bei der konkreten

Unterrichtsplanung und -gestaltung Schwerpunkte gesetzt werden.

5.2.1 Unterstufe der Primarschule

Unterstufe der Primarschule

Bezug zu den Kompetenzerwartungen Inhaltskontexte

Sprechen

Situations- und adressatengerecht sprechen/Sprechfahigkeit entwickeln

tragen altersgemaRe Texte auswendig vor.
Zuhoren

agieren

® kennen Sprachkonventionen und wenden sie m BegruBung, Dank, Entschuldigung, Bitte
an;

m tragen eigene Anliegen vor; ® Wiinsche, Vorschlage, Bitten, Beschwerden
® kennen und nutzen Sprechanldsse: m Auftrage, Aufgaben

O Informationen erfragen und weitergeben, | m Experimente, Situationen

O Beobachtungen wiedergeben - "

’ Vi

O Sachverhalte beschreiben, orgar.1ge o .

o Geschichten erzihlen, nacherzihlen m Geschichten aus unterschiedlichen Medien
m entwickeln Interesse an Gesprachen: m Kontaktaufnahme, aktuelle Ereignisse

O personliche Erlebnisse mitteilen, m aktuelle Konflikte

© uber.Konﬂlkte sprechen, ® Unterrichtsthemen, personliche Interessen-

O Arbeitsvorhaben besprechen, )

O Lernerfahrungen austauschen; gebiete

® Losungswege, Ergebnisse, Schwierigkeiten
® vereinbaren und beachten Gesprachsregeln; ® Regeln und Rituale
® sprechen verstandlich. ® Aussprache und Satzstrukturen
Gestaltendes und kreatives Sprechen

m gehen spielerisch mit Sprache um; ® Zungenbrecher, Reime
m gestalten szenische Spiele; ® Spielformen, Rollenspiele

® Gedichte, dialogische Texte

Verbale und nonverbale Informationen erfassen, herausfiltern und ordnen sowie dementsprechend

® horen uber einen angemessenen Zeitraum zu;

® geben Riuckmeldungen;

m klaren Unverstandenes;

® nehmen nonverbale Ausdrucksmittel wahr;

® halten sich an vereinbarte Gesprachsregeln.
Lesen - Umgang mit Texten und Medien

m Rituale des Vorlesens, Erzahlens
m Rickmeldeformen und -rituale
® Formen des Nachfragens

m Mimik, Gestik, Blickkontakt

Lesetechnik, Lesefertigkeit und Lesestrategien entwickeln

m entwickeln Leseinteresse:
o offene Leseangebote nutzen,
O individuelle Texte vorstellen,
O leihen Medien aus;

m Kinderliteratur, Sachbiicher, Kinderzeitschriften




entwickeln Leseverstandnis:

O Informationen ermitteln und wiedergeben,
Handlungsablauf erfassen,
Zusammenhange erfassen,
auf eigene Erfahrungen beziehen,
einfache Schlussfolgerungen ziehen,
zu Aussagen in Texten Stellung beziehen,
produktiv mit Texten umgehen;

o O O O O

@)

bilden Lesetechniken und -strategien unter
Anleitung aus:

O Erstellen von Hypothesen,
Klaren von Begriffen und Textstellen,
Prifen des Textverstandnisses,
Nutzen von Strukturelementen auf der
Buchstaben-, Wort- und Satzebene,

O Vorlesehilfen;
lesen fllissig;

lesen flussig vor.

@)
@)
@)

m Angebote fiir Schreibanlasse
® Sachtexte, lyrische Texte, Bild- und Text-
geschichten, Texte unterschiedlicher Medien

® an Texten und Aufgabenbeispielen gemal? der
Unterstufe

Kenntnisse und Informationen anhand unterschiedlicher Medien erwerben und iiberpriifen

kennen und nutzen unterschiedliche Informa-
tionsquellen;

vergleichen verschiedenartige Beitrage zu
einem Thema.

® Printmedien, digitale Medien

m Sachtexte, literarische Texte, Gedichte

Mit literarischen Formen umgehen

entwickeln Interesse an literarischen Texten; ® Gedichte, Erzahlungen, Marchen, Fabeln
lernen literarische Texte kennen;
lernen namhafte Autoren und ihre Werke m Werke, Figuren, Handlungen
kennen.
Hbye
Schreibfahigkeit entwickeln
entwickeln Schreibinteresse; m Briefe, Klassentagebuch, Lieblingsthemen
veroffentlichen Schreibprodukte; m Plakate, Ausstellungen, Bildergeschichten,
eigene Bucher

gestalten Schreibprozesse bewusst unter m vielfache Gestaltungsmittel
Berticksichtigung der Bewegungsablaufe,
Schreibkonventionen, Kérper- und Stifthaltung:

O Texte leserlich und sorgfaltig schreiben,

O sich an gemeinsamen Schreibprojekten

beteiligen,

O Texte gestalten und prasentieren,

o Textentwurf schreiben und liberarbeiten;
bilden Rechtschreibstrategien und Arbeits- m Worterlisten, Worterblicher
techniken aus: _ = eigene Worterlisten, Klassenlisten entspre-

© sicher abschreiben, chend der Altersstufe

O Alphabet kennen und nutzen,

o Ubungswérter richtig schreiben,

O sich an Modellwortern orientieren,

O sich selbst kontrollieren und korrigieren;
leiten Schreibweisen von Wortern ab. ® Wortbausteine, Endungen, Wortstamm
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Situations- und adressatengerecht schreiben

kennen und nutzen Schreibanlasse: m Bildergeschichten, Geschichten

2 Geschichten erzahlen unﬂ urEschreiben, = Briefe, Mitteilungen

o ?nr}:fr:;:iit:eieasrgcgfr,IA:ITeifJn;r:‘;esthaIten, . g.emelnsame Schrelbp.rOJekte

o Arbeits- und Lernprozesse festhalten; = einfache Dokumentationsformen
kennen Riickmeldeformen.
Gestaltendes Schreiben
sammeln Schreibideen; m Erzahlimpulse
wahlen ein Thema; ® authentische Situationen, Schreibimpulse,
tibernehmen Schreibideen von Textmodellen; Schreibanregungen
schreiben eigene Texte. m Gedichtformen, Sprachspiele

m Bildergeschichten, Erzahlungen, Bild-
beschreibungen

Die Beziehung zwischen Sprachabsicht, Sprachmit

tel und Wirkung erkennen

nehmen Verstandigungsprobleme wahr und
besprechen diese.

m Rolle der Sprache

Sprachliche Muster erkennen, analysieren und anwenden konnen

entwickeln Uber die gesprochene und geschrie- | m Wortbildungen
bene Sprache ein Sprachgefiihl: = Wortarten
o0 Sprachmodelle, Kastensatze -
’ ’ Satzstrukturen
O Satzgrenzen, Satzzeichen, Satzarten, Satz- Zetrukty
glieder,
o Wortfamilien,
O zusammengesetzte Worter;
lernen die Funktionen und Merkmale der Wort-
arten kennen.
Sprachvarianten wahrnehmen
nehmen Unterschiede zwischen gesprochener ® Wortwahl, Satzbildung, Wirkung
und geschriebener Sprache wahr;
untersuchen den Sprachgebrauch im eigenen m familidrer und schulischer Sprachgebrauch,
Umfeld; Redewendungen
lernen andere Sprachen und Schriften kennen. ® die unterschiedlichen Sprachen im schulischen,
familiaren Umfeld
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5.2.2 Mittelstufe der Primarschule

Mittelstufe der Primarschule

Bezug zu den Kompetenzerwartungen Inhaltskontexte

Sprechen

Situations- und adressatengerecht sprechen/Sprechfahigkeit entwickeln

m kennen Sprachkonventionen und wenden sie an; | m BegriiBung, Dank, Bitte, Entschuldigung

® tragen Anliegen vor; ® Winsche, Vorschlage, Bitten, Beschwerden

m gestalten unterschiedliche Sprechsituationen; m Situationen aus dem Erlebnisbereich der

= planen Sprechbeitrage und fiihren sie durch; Schiiler, Gesprachspartner verschiedenen Alters:

= erzihlen einen Text nach: Vorstellung, Beschwerde, Auskunft, Telefonat

= halten Kurzvortrage; m Einbeziehung sachbezogener Informationen,
twickeln Int ' Gesprich Lernerfahrungen, Losungswege, Buchvorstel-

" entwickeinin eres?e an esprf\c &n; . lungen, Beobachtungen, Beschreibungen

= nehmen konstruktiv an Gesprachsrunden teil; m Aktualitat, Konflikte und personliche Probleme,

® vertreten ihre Meinung begriindet und tole- gemeinsam Erlebtes

rieren andere;

stellen gemeinsam Gesprachsregeln auf und m Regeln, Rituale
beachten diese;

® sprechen verstandlich; ® Aussprache, Artikulation, Satzstruktur, korrekter
Gebrauch des Wortschatzes
® erzahlen in sinnvoller Reihenfolge. m Geschichten, Berichte, Beobachtungen

Gestaltendes und kreatives Sprechen

tragen altersgemaRe Texte auswendig vor; m Gedichte, Geschichten, Sketche, Lieder

berlicksichtigen eine situationsangepasste
Sprachgestaltung;

® unterstutzen ihren Vortrag durch nonverbale
Gestaltung;
m erproben Situationen in verschiedenen Spiel- ® Rollenspiele
formen;
m fihren Sprachspiele durch. ® Zungenbrecher, Nonsensworter, Schittelreime,

Ratsel, Ligengeschichten

Verbale und nonverbale Informationen erfassen, herausfiltern und ordnen sowie dementsprechend
agieren

horen wahrend eines angemessenen Zeitraums | m Rituale des Vorlesens, Erzahlens
bewusst zu;

Riickmeldeformen und -rituale

geben Rickmeldung;

aullern Verstandnis/Unverstandnis, fragen nach
und gehen auf den Gesprachspartner ein;

® nehmen nonverbale Ausdrucksmittel wahr und
deuten sie;

Korperhaltung, Gestik, Mimik

halten sich an vereinbarte Gesprachsregeln. Klassengesprache
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Lesetechnik, Lesefertigkeit und Lesestrategien entwickeln

erfahren und pflegen die Freude am selbststan-
digen Lesen;

lesen flieRend vor unter Beachtung von Lese-
tempo, Aussprache, Tonfall, Lautstarke;

entwickeln ihr Leseverstandnis unter Anwen-
dung folgender Strategien weiter:

O Verstehenshilfen: Verfahren kennen und
anwenden,
Erfassen des Handlungsablaufs und der
Zusammenhange,
Fragen beantworten,
Gezieltes Suchen von Informationen,
Aussagen mit Textstellen belegen,
Bezug herstellen zwischen Text und Grafik/
Bild,
Erarbeiten von Zusammenfassung/
Meinungsaustausch/ Schlussfolgerung,
O Handelndes Umsetzen des Gelesenen;

(@)

O O O O

(@)

entwickeln unter Anleitung ihre Lesefertigkeit;

kennen verschiedene Leseweisen und wenden
sie an:

O selbstvergessenes Lesen,

O informierendes Lesen,

O selektives Lesen.

m Leseecke

m Offene Leseangebote, Bibliotheken, Medien-
zentren, Internet

Werke aus der Kinderliteratur
Wortbausteine, Satzeinteilung, Satzzeichen
Vorlesehilfen

an Texten und Aufgabenbeispielen gemaR der
Mittelstufe

® an Texten und Aufgabenbeispielen gemald der
Mittelstufe

Kenntnisse und Informationen anhand unterschiedlicher Medien erwerben und iiberpriifen

kennen und nutzen Informationsquellen;

vergleichen verschiedene Informationen und
werten sie aus;

m Offentliche Bibliotheken, Ausleih-/Bestell-
verfahren, Printmedien, digitale Medien

® Orientierungshilfen

nutzen verschiedene Medien zu Prasentationen. | m Beitrage zu einem Vortrag
Mit literarischen Formen umgehen
entwickeln Interesse an literarischen Texten; ® Gedichte, Erzahlungen, Marchen, Legenden,
Fabeln, Sagen
m Klassenlektire
unterscheiden die typischen Merkmale litera- m Erzahltext, lyrischer Text, szenischer Text
rischer Gattungen;
setzen literarische Texte produktiv um; ® [llustration, Rollenspiel, Improvisationsspiel,
Theater
m Versuche eigener Dichtung
kennen ein gewisses Spektrum an literarischen ® Autoren, Werke, Figuren, Handlungen

Werken.
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Schreibfahigkeit entwickeln

® schreiben leserlich und sorgfaltig; ® Schonschrift
= entwickeln Freude am schriftlichen Mitteilen; ® spontane Schreibanlasse: personliches
Tagebuch, Brief, Notizen, Mitteilung, Schreib-
konferenzen
m gestalten ihre Texte Ubersichtlich und zweck- m Erlebnisse, Gedanken, Informationen
maBig; m Rechtschreibregeln

uberarbeiten Texte unter Anleitung hinsichtlich

des Inhaltes, des Verstandnisses, der Gestaltung " Strategien: Mitsprechen, Ableiten, Verlangern,

und der Rechtschreibung; Einpragen

® nutzen den PC zum Schreiben und zur ® Nachschlagewerke, Rechtschreibehilfe am PC
Gestaltungsmoglichkeit; ® Grundregeln der Zeichensetzung: Punkt,

m entwickeln auf der Basis des Erlernten ihre Ausrufezeichen, Fragezeichen, Zeichen der
Rechtschreibestrategien und Arbeitstechniken wortlichen Rede
weiter;

® (berprifen und verbessern Texte selbststandig
hinsichtlich der Orthografie.
Situations- und adressatengerecht schreiben

m schreiben selbststandig Texte unter Beruick- ® sprachliche und gestalterische Mittel: Wort-
sichtigung von Schreibanlass und Adressaten; schatz, Textmodell, Formulierungen

m (berpriifen den Text nach Schreibauftrag, m Erlebtes, Erfundenes, Gedanken, Gefiihle,
Verstandlichkeit, Wirkung und Rechtschreibung, Bitten, Aufforderungen, Sachverhalte,
Schriftbild und Ubersichtliche Gestaltung; Erfahrungen

® (berarbeiten unter Anleitung ihren Text. ® Abhdngigkeit der Gestaltung vom Anlass:

Plakat, Werbung, Brief, Verwendung von
Bildern, Piktogrammen

Gestaltendes Schreiben

m erzahlen eine Geschichte nach und m Bild, Stichwort, Erzahlkern
umschreiben sie; ® Mairchen, Sagen, Fabeln, Gedichte
® schreiben nach literarischen Mustern eigene
Texte.

Uber Sprache reflektieren

Die Beziehung zwischen Sprachabsicht, Sprachmittel und Wirkung erkennen

m erkennen, wie Sprache strategisch eingesetzt m Unterschied: gesprochene — geschriebene
werden kann: Sprache trostet, ermuntert, Sprache
beruhigt, erfreut, provoziert, beleidigt, verletzt; m Spielformen, Klassengesprich

® analysieren SchiileraulRerungen.

Sprachliche Muster erkennen, analysieren und anwenden kénnen

kennen Wortbildungen; m Wortzerlegung, Erstellung von Wortfeldern
und Wortfamilien, Oberbegriffe

® Synonyme

erkennen die wesentlichen Wortarten situa- = Namenwort (Nomen), Tuwort (Verb), Wiewort
tionsgebunden; (Adjektiv), Begleiter (Artikel), Fiirwort
(Pronomen), Bindewort (Konjunktion)

® Konjugation, Deklination und Steigerung
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kennen die wesentlichen Satzstrukturen;

kennen einfache sprachliche Bilder.

Satzgrenzen, Satzzeichen (Punkt, Komma,
Ausrufe- und Fragezeichen, Zeichen der wort-
lichen Rede), Satzarten (Aussage—, Frage- und
Ausrufesatz), Zeitstufen

Grundoperationen der Satzlehre (Proben):
Weglass-, Umstell-, Klang-, Erweiterungs- und
Ersatzprobe)

Redensarten, Sprichworter

Sprachvarianten wahrnehmen

entdecken Unterschiede der verschiedenen
Sprachebenen;

lernen andere Sprachen und Schriften kennen.

Standardsprache, Fachsprache, Umgangs-
sprache, Jugendsprache, Dialekt, Einfluss der
Sprache (Werbung, usw.)
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5.2.3 Oberstufe der Primarschule

Oberstufe der Primarschule

Bezug zu den Kompetenzerwartungen Inhaltskontexte

Sprechen

Situations- und adressatengerecht sprechen/Sprechfahigkeit entwickeln

kennen Sprachkonventionen und bewaltigen
Alltagssituationen;

erzdhlen zusammenhangend und wirkungs-

m aktuelle Ereignisse, Unterrichtsthemen, Lern-
gesprache, Prasentationsformen, Moderations-
formen fiir Gesprache

nutzen beim Sprechen und beim szenischen
Spiel verbale und nonverbale Gestaltungsmittel.

Zuhoren

agieren

bezogen; m eigene oder fremde Erlebnisse und Erfahrungen
m beschreiben Sachverhalte und erkliren Zusam- | ™ Gegenstands-, Weg- und Vorgangsbeschreibung,
menhinge; z. B. einfache Bastel-, Spiel-, Kochanleitung
m planen Sprechbeitrige und fiihren sie durch; m Unfall-, Sportbericht, schulische Unterneh-
; . mungen
m erzahlen einen Text nach;
. ® kurze Texte mit und ohne Vorlage
® halten Kurzvortrage; ] ) . .
m Arbeitsergebnisse, z. B. aus einer Teamarbeit
® Buchvorstellung
® vereinbaren Gesprachsregeln und halten sie ein; | m Gesprachsregeln
® bringen Gesprachsbeitrage ein und gehen auf m Gestaltungsmittel, Auswertungskriterien
den Gesprachspartner ein;
m |6sen Konflikte durch Gesprache.
Gestaltendes und kreatives Sprechen
® tragen kurze Texte auswendig und ausdrucks- ® Gedichte, dialogische Texte
vollvor; m Rollenspiel, darstellendes Spiel

Verbale und nonverbale Informationen erfassen, herausfiltern und ordnen sowie dementsprechend

horen aufmerksam zu;

konnen auf das Gehorte sach- und situations-

bezogen reagieren;
® horen wertend zu;

® erfassen nonverbale Informationen.

Lesen - Umgang mit Texten und Medien

Lesetechnik, Lesefertigkeit und Lesestrategien entwickeln

® Wirkung und Gebrauch sprachlicher Mittel
® Auswertungskriterien
m Gestik und Mimik

m entwickeln Leseinteresse;

m |esen sinngemaR, flieBend und gestaltend unter
Beruicksichtigung von Aussprache, Lesetempo,
Betonung;

® Leseatmosphare
m Klassenlektire
® Erzahlungen, Berichte, Dialoge, Gedichte




® |ernen Leseweisen kennen und wenden sie
selbststandig dem Leseziel entsprechend an:
O selektives Lesen,
O selbstvergessenes Lesen,
O globales Lesen,
O diagonales Lesen,
O informierendes Lesen;

lesen strukturierend unter Anwendung
folgender Arbeitsstrategien:

o Verfahren zum Klaren unverstandener
Worter und Textstellen,
Vermutungen an einen Text stellen,
Textaussagen markieren,
Uberschriften fiir Teilabschnitte formu-
lieren,
Texte gliedern,
Fragen an einen Text formulieren.

@)
@)
@)

@)
@)

® an Texten, Buichern und Aufgabenbeispielen
gemal? der Oberstufe

® an Texten und Aufgabenbeispielen gemal? der
Oberstufe

Kenntnisse und Informationen anhand unterschiedlicher Medien erwerben und iiberpriifen

kennen Informationsquellen und nutzen sie;

m offentliche Bibliotheken und Biichereien,
Ausleih- und Bestellverfahren, Kataloge

m Lexika, Worterbiicher, Handblicher
= vergleichen verschiedene Informationen und ® Printmedien, Horfunk und Fernsehen, Ton- und
werten sie aus; Bildtrager und das Netz
m setzen Medien in einfacher Weise ein. ® Kurzvortrag
Mit literarischen Formen umgehen
m untersuchen Texte aufgrund der wesentlichen ® Erzahlungen, Marchen, Fabeln, Legenden, Sagen,
Merkmale; Gedichte
® |esen Texte und lernen die wesentlichen litera- ® Erzahlungen, Ausziige aus Ganzschriften
rischen Gattungen kennen und erkennen; (Lesebuchgeschichten), Marchen, Fabeln, Sagen,
Gedichte
m setzen literarische Texte produktiv um; m Versuche eigener Dichtung
m kennen Kinderliteratur. m Werke, Autoren, Figuren
Sy
Schreibfahigkeit entwickeln
m schreiben leserlich und strukturieren das
Schriftbild tGbersichtlich;
® kennen und nutzen die einfache Textverarbei- m PC
tung;
® planen, schreiben und uUberarbeiten Texte; m Schreibprojekte in der Gruppe
® schreiben richtig und setzen vielfaltige Losungs- | m Rechtschreibregeln, gebrauchliche Fachbegriffe,

wege zur Absicherung der Schreibung eines
Wortes ein:

O Laut-Buchstabenebene,

O Wortebene,

O Satzebene,

O Strategien;

schreiben sicher ab.

Fremdworter

31




Situations- und adressatengerecht schreiben

erzahlen selbststandig erlebte und erfundene ® Aufbau von Geschichten, Gestaltungsmittel
Geschichten;

informieren situations- und adressatengerecht

uber Sachverhalte aus ihrer Erfahrungswelt;

beschreiben Personen, Gegenstande und ® Gestaltungsmittel, Beschreibung
Vorgange;

berichten adressatenbezogen uber Ereignisse ® Gestaltungsmittel, Bericht

und Erfahrungen;

formulieren und begriinden eigene Meinungen; | ® Auswertungskriterien

verfassen einfache appellative Texte. ® Einladung fur das Schulfest, Werbung, Briefe
Gestaltendes Schreiben

schreiben unter Anleitung: ® Bild, Stichwort, Sprichwort, Erzahlkern

O eine Geschichte nacherzahlen,

O nach literarischen Mustern eigene
Marchen, Fabeln, Gedichte schreiben,

O Fabeln dialogisieren.

be DI o refle Aarpe

Die Beziehung zwischen Sprachabsicht, Sprachmittel und Wirkung erkennen

erkennen, wie sprachliche Mittel gestalterisch
eingesetzt werden konnen;

schlieBen von Inhalt und Form einer AuRBerung
auf die mogliche Absicht ihres Verfassers.

® Unterschied gesprochene — geschriebene
Sprache

® Gestaltungsmittel
® Information, Appell

Sprachliche Muster erkennen, analysieren und anwenden kénnen

nutzen spielerisch sprachliche Operationen zur
Textrezeption und Textproduktion;

m Klang-, Umstell-, Ersatz-, Weglass- und
Erweiterungsprobe

kennen Wortbildungen; ® Wortzerlegung, Wortfamilien, Wortfelder,
Stammbau, Synonyme, Homonyme

verstehen einfache sprachliche Bilder; m Redensarten, Sprichworter

verstehen die Funktion von Wortern und ® Satzarten, Satzglieder

Satzbau;

unterscheiden haufig vorkommende Wortarten, | @ Nomen (Namenwort), Verb (Tuwort), Adjektiv

bezeichnen sie terminologisch richtig, erkennen (Wiewort), Artikel (Begleiter), Pronomen

ihre Leistung im Satz und bei der Rechtschrei- (Firwort), Konjunktion (Bindewort), Pronomen

bung; (Verhaltniswort)

wenden einschlagige Flexionsformen korrekt m Konjugation, Deklination, Steigerung

im Satz, d.h. textnah an;

nutzen die Kenntnisse der Syntax bei der m Satzarten, wortliche Rede

Zeichensetzung.

Sprachvarianten wahrnehmen

nehmen die Unterschiede der verschiedenen ® Gruppensprachen, Jugendsprache, Dialekt,

Sprachebenen wahr; Fachsprache, Sprache der Werbung

erkennen die aktuelle Entwicklung der Sprache. | m Begriffe aus der Technik im Alltag, Unwort des

Jahres
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5.2.4 Erste Stufe der Sekundarschule

1. Stufe der Sekundarschule

Bezug zu den Kompetenzerwartungen Inhaltskontexte

Sprechen

Situations- und adressatengerecht sprechen/Sprechfahigkeit entwickeln

teilen anderen die zu einem bestimmten Thema | m Kurzvortrag, Buchvorstellung
gesammelten Informationen mit und fassen
diese zusammen;

m erzahlen uber eigene Erfahrungen, Erlebnisse ® aktuelle Konflikte, Ereignisse, Unterrichts-
und Geflihle, um sich selbst mitzuteilen; themen
m geben Gleichaltrigen Erklarungen; ® Beobachtungen, Experimente, Verlaufe, Spiel-
regeln, Gebrauchsanleitung
m fiihren Gesprache mit bekannten und unbe- m Aktuelles, Interview, Schulprojekt

kannten Erwachsenen;

halten sich an vereinbarte Gesprachsregelnund | ® Klassengesprach, Diskussion, Interview,
gehen auf den Gesprachspartner ein. Gesprachsmoderation, Auswertungs- und
Beurteilungskriterien

Gestaltendes und kreatives Sprechen

tragen Texte auswendig und ausdrucksvoll vor; | m Gedichte, dialogische Texte, darstellendes Spiel,

nutzen beim Sprechen sowie beim szenischen Rollenspiele
Spiel verbale und nonverbale Gestaltungsmittel.

Zuhoren

Verbale und nonverbale Informationen erfassen, herausfiltern und ordnen sowie dementsprechend
agieren

® halten sich an vereinbarte Gesprachsregeln; m Klassengesprach, Diskussion
® nehmen Informationen auf und verarbeiten ® Fachinhalte, Gesprachsinhalte
diese differenziert;
m horen strukturierend und wertend zu; m Werbespots, Aufrufe, Appelle und
Auswertungskriterien
m erfassen und interpretieren nonverbale ® Gestik, Mimik, Kérpersprache
Informationen.

Lesen - Umgang mit Texten und Medien

Lesetechnik, Lesefertigkeit und Lesestrategien entwickeln

= wenden eine dem Leseziel angepasste Lese- m Texte, Blicher
weise an:

O selbstvergessenes Lesen,
globales Lesen,
informierendes Lesen,
diagonales Lesen,
selektives Lesen,
interpretierendes Lesen,
kritisches Lesen;

o O O O O O




nutzen und reflektieren Lesestrategien fiir das
Textverstandnis:
o Uberschriften zu Textabschnitten formu-
lieren,
o Stichwortartig einen Text wiedergeben
(Aufbau, Fragenlandschaft, ...),
O Fragen zu einem Text beantworten;

entwickeln Textverstandnis und unterscheiden
sicher verschiedene Textsorten:

O Sach- und Gebrauchstexte,

o literarische Texte,

O nicht-kontinuierliche Texte,

O Bild-Text-Kombination.

m der 1. Stufe der Sekundarschule angemessene
Texte und Aufgabenbeispiele

Kenntnisse und Informationen anhand unterschiedlicher Medien erwerben und iiberpriifen

= erhalten, pflegen und fordern das Leseinteresse;
® nutzen Informationsquellen und untersuchen

Wirkungsabsichten und Wirkungsweisen der
Medien;

untersuchen verschiedene Textarten und ihre
Wirkung.

m Mediotheken/Bibliotheken

® Jugendzeitschriften, Jugendnachschlagewerke,
Internet

® Einladungen, Werbetexte, Anweisungen,
Schemata, Tabellen, Mitteilungen, Artikel aus
Zeitungen, Sachtexte, Teletext

Mit literarischen Formen umgehen

m erkennen verschiedene literarische Gattungen;
® |ernen erzahlende Texte von Theaterszenen

oder Gedichten zu unterscheiden.

Schreibfahigkeit entwickeln

m epische (Marchen, Fabeln, Anekdoten, Kriminal-
geschichten, Kurzgeschichten, Tagebuch, usw.)

m dramatische (Einakter, Rollenspiele, szenische
Balladen, usw.) und

m lyrische (Stimmungsgedichte, Balladen, Sprach-
spielereien usw.)

gestalten Texte dem Zweck entsprechend und
mit sinnvollem Aufbau.

m Gestaltungsmittel

Richtig schreiben

beherrschen die Grundregeln der Rechtschrei-
bung und Zeichensetzung und schreiben haufig
vorkommende Worter, Fachbegriffe und Fremd-
worter richtig;

ermitteln eigene Fehlerschwerpunkte und
fuihren Rechtschreibkontrollen aus.

® Grundregeln der Rechtschreibung und Zeichen-
setzung

m Rechtschreibkartei — Fehlerkartei, Ubungsheft,
Worterbuch

Situations- und adressatengerecht schreiben

beschreiben, berichten, erklaren;

appellieren;

erortern, beurteilen und deuten.

m Personen und Situationen

m Schreibideen, Schreibimpulse zu Unterrichts-
themen

m Schreibprojekte, Schulerzeitung, Wettbewerbe,
USW.

® Tagebuch, Lesetagebuch

m personliche Briefe, Einladungen, Gliickwunsch-
schreiben, Dankesschreiben, usw.

m amtliche Schreiben (Anfragen, usw.)
® Schilerzeitung
m Auswertungs- und Beurteilungskriterien
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Gestaltendes Schreiben

erzahlen, dichten, schreiben kreativ;
schreiben frei.

= Vorlagen

m literarische Muster (Marchen, Erzahlung,
Dialoge, Fabeln, Gedichte, usw.)

m Gedichte, Sprachspielereien (,Sprachbastel-
buch®)

Die Beziehung zwischen Sprachabsicht, Sprachmittel und Wirkung erkennen

reflektieren AuRerungen/Texte in Verwen-
dungszusammenhangen und im Zusammen-
hang mit dem Erfolg sprachlicher Kommunika-
tion.

m gelingende bzw. misslingende Kommunikation
m differenzierter Wortschatz

m Sprechweisen: derb, abweisend, ironisch

= Metaphern

Sprachliche Muster erkennen, analysieren und anwenden kénnen

setzen sprachliche Operationen spielerisch zum
Erkennen von Satzbau und grammatikalischen
Zusammenhangen ein;

erarbeiten und wenden satzbezogene Rege-
lungen an;

m Umstellprobe, Weglassprobe, Ersatzprobe,
Infinitivprobe, Passivprobe

wenden sprachliche Muster in eigenen Texten m Satzarten und Satzschlusszeichen, Satzzeichen
an; der wortlichen Rede
® Kommasetzung nach Satzgliedern und Neben-
satzen
® Umbau von Satzen zu Satzgefligen, Binde-
worter, Satzzeichen
® Formen der Verbflexion und ihre Funktion:
Aktiv/Passiv; Modi
® Wirkung von Indikativ, Konjunktiv | und Il
® Denotation bzw. Konnotation
erkennen Textstrukturen durch das Reduzieren, | m die Leistung von Satzen fiir Sprechen und
Erweitern und Gliedern von Texten; Schreiben
erarbeiten und wenden wortbezogene Rege- m die Leistung von Wortarten fir Sprechen und
lungen an: Schreiben
O Wortarten benennen und ihre Funktion
beschreiben,
O die Bildung von Wértern untersuchen;
kennen und reflektieren Laut-Buchstaben- m Regeln der Aussprache
Beziehungen.
Sprachvarianten wahrnehmen
erkennen und untersuchen die verschiedenen ®m Wortwahl, Art der Darstellung, Jugendsprache,
Sprachbereiche und Sprachebenen. Dialekt, Fachsprache, Umgangssprache, Sprache
der Werbung
m Vergleich zwischen mundlicher und schriftlicher

Darstellung
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