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1.  Principes d’un cours basé sur les compétences
	L’acquisition et l’implémentation de référentiels de compétences ainsi que la promotion et le développement des macro-compétences constituent l’une des priorités de la politique d’enseignement de la Communauté germanophone. Les référentiels de compétences pour l’enseignement primaire et secondaire sont élaborés sur la base de modèles de compétences. Ils s’alignent du point de vue du contenu et de la méthodologie sur les référentiels de compétences déjà introduits et assurent ainsi la continuité du travail d’enseignement jusqu’à la fin du parcours scolaire. En même temps, ils tiennent compte de trois nouvelles exigences :
	

	· L’enseignement et tous les acteurs de la vie scolaire doivent prendre en considération le fait que les élèves deviennent de jeunes adultes.
	

	· Les élèves élargissent et approfondissent leurs compétences acquises jusque-ici et se préparent avec zèle aux exigences des études supérieures ou en vue d’une formation professionnelle. Par conséquent, il faut concevoir et adapter les cours et les apprentissages scolaires aux besoins de la vie quotidienne et du monde du travail dans la société actuelle et future.
· L’apprentissage et la vie à l’école secondaire permettent aux élèves de vivre et d’expérimenter la manière dont la société est organisée. Ils apprennent à prendre des décisions par consensus, à agir de manière responsable dans la communauté et à contribuer activement à la vie harmonieuse en groupe au sein de l’école. Ils acquièrent ainsi des connaissances et des expériences visant l’action démocratique.
	

	Les référentiels de compétences fixent les objectifs de formation qui doivent être acquis par les élèves à un degré d’enseignement défini. Ils forment la pierre angulaire de l’ensemble des efforts consentis pour garantir et améliorer la qualité du travail scolaire. Ils constituent également un système de référence pour le travail des enseignants. Ils rendent les exigences scolaires transparentes et vérifiables pour la société et garantissent considérablement la qualité de l’enseignement, assurent la comparabilité des diplômes et contribuent au caractère équitable des études.
	

	Dans le cadre de la mise en place des macro-compétences obligatoires et des référentiels de compétences, les pouvoirs organisateurs et les établissements scolaires jouissent d’une grande liberté quant à la planification d’apprentissage interne et à la réalisation de leurs objectifs pédagogiques. Les référentiels de compétences sont un défi pour la prise de responsabilité propre des établissements scolaires et des pouvoirs organisateurs. Les référentiels de compétences n’enferment pas l’enseignement dans un carcan, mais lui donnent une liberté d’action sur les plans pédagogique, didactique et méthodologique. Ils appellent en même temps à la responsabilité professionnelle des enseignants.
Un enseignement basé sur l’acquisition des compétences garantit :
	

	· L’apprentissage tout au long de la vie et la capacité d’enchainement 
Une structure linéaire et cohérente de l’acquisition des compétences est établie de la 1ère année de l’enseignement primaire à la 6ème année de l’enseignement secondaire. Les qualifications que les élèves doivent avoir acquises à la fin de leurs études primaires et de leurs études secondaires sont transparentes pour les enseignants. Il s’agit là d’un gage de sécurité quant à la planification de leurs cours.

En outre, les compétences acquises au cours de la scolarité permettent aux élèves de continuer à apprendre tout au long de leur vie et les préparent de manière optimale aux exigences de la vie quotidienne et professionnelle ainsi qu’à celles de la société.
	Capacité d’enchainement

	· La capacité d’apprentissage
La capacité d’apprentissage vise la promotion des compétences nécessaires pour réussir ses études, sa formation ou sa carrière professionnelle (indépendant ou salarié) et permet d’organiser celles-ci de manière proactive. Elle implique la disposition de connaissances fondamentales, de références culturelles et des qualifications de base. Elle appréhende également les relations et les développements des mondes du travail et de l’économie d’une manière différenciée et met en évidence leurs rapports à la société et à la vie privée
	Capacité d’apprentissage

	· Participation responsable à l’organisation de la société responsable 
La formation scolaire pose les bases qui permettront à tous les élèves de participer activement au développement et à l’organisation de la société en agissant en citoyens responsables conscients que les libertés et les frontières se déterminent mutuellement. Ils deviendront également des acteurs capables de développer des projets profitables à leur propre avenir et à celui de la société.
	Participation responsable à l’organisation de la société

	· Renforcement de la personnalité de chaque élève
Si la société actuelle évolue vers plus de complexité et qu’elle se caractérise par une mondialisation des relations, il revient à chacun de planifier et d’organiser sa propre vie. L’école doit mettre l’épanouissement personnel et la responsabilité sociale au centre du travail pédagogique pour permettre à chaque élève de prendre les décisions adéquates quant à son développement personnel au sein de la société.
	Renforcement de la personnalité


1.1 Que sont les compétences ?

	Les compétences permettent aux élèves de résoudre des problèmes avec succès et de manière responsable dans diverses situations. Les compétences ne sont nullement détachées de connaissances, d’attitudes, et de préparations ; leur développement et leur utilisation sont toujours liés à des contenus et des activités. Dans ce contexte, la personnalité des apprenants dans son entièreté est prise en compte. Dans leurs actes, les élèves associent à la fois connaissances, compréhension, volonté ainsi que savoir-faire.
	En relation avec des contenus et des activités


1.2 Compétences disciplinaires et transversales 
	L’enseignement des compétences de l’enseignement primaire et de l’enseignement secondaire se fonde sur les relations entre compétences disciplinaires et transversales.

	

	· Les compétences disciplinaires visent l’acquisition et la systématisation de connaissances et d’habiletés relatives à la discipline/spécialité en question, ainsi que l’application de celles-ci dans des mises en situation proches de la vie quotidienne. L’acquisition de compétences disciplinaires comprend notamment la reconnaissance de relations, la compréhension d’arguments et d’explications, la formulation d’hypothèses, la recherche méthodique et autonome de solutions, l’évaluation de thèses et de théories.

	

	· Les compétences transversales sont des compétences qui sont développées et appliquées globalement dans toutes les disciplines et dans la vie scolaire. Elles constituent l’assise permettant d’atteindre les qualifications de base et une condition importante pour l’épanouissement des élèves et le développement de compétences disciplinaires. L’acquisition des compétences transversales nécessitent principalement des tâches ouvertes et complexes ainsi qu’une attitude pédagogique adaptée de la part des enseignants.

	

	Les compétences transversales suivantes sont étroitement liées les unes aux autres :
	

	· Les compétences méthodologiques
comprennent l’utilisation flexible de stratégies d’apprentissage et de travail variées ainsi que de moyens d’apprentissage qui permettent d’accomplir des tâches et de résoudre des problèmes. L’objectif à long terme est de développer l’apprentissage autonome, ciblé, créatif et responsable. Ceci inclut notamment :

· le reflet des méthodes d’apprentissage et des objectifs d’apprentissage propres ;

· le développement de la compétence de lecture (développement de la capacité de lecture, des techniques et des stratégies de lecture) ;

· les capacités d’analyse, de jugement et d’évaluation, y compris l’acquisition et l’application de méthodes scientifiques sélectionnées ;

· le développement de capacités de communication ;
	Compétences méthodologiques

	· l’utilisation de media pour traiter, exploiter et présenter des données, des faits, des images et des vidéos ;

· l’utilisation d’outils de recherche pour la recherche, le traitement et la présentation d’informations issues de différents types de media ;

· l’utilisation de différents types de bibliothèques et médiathèques, en particulier les médiathèques scolaires.


	Compétences dans les techniques de l’information et des media

	· Les compétences sociales
désignent l’ensemble des capacités et attitudes pour passer d’une conduite individuelle à un comportement davantage orienté vers la vie en société. Les élèves mettent leurs propres objectifs d’évolution en harmonie avec ceux d’autrui. Ceci inclut notamment :

· le respect de règles convenues dans ses rapports avec autrui ;

· la collaboration avec autrui ;

· les stratégies pour résoudre des situations de conflits et développer la capacité à les gérer efficacement ;

· la prise de responsabilité pour soi-même et pour autrui ;

· la reconnaissance et l’application de principes d’un comportement basé sur la solidarité ;

· la maîtrise de règles de comportement que le contexte social impose de manière consensuelle (politesse, retenue, discrétion, etc.)

	Compétences sociales

	· Les compétences personnelles
sont axées sur la capacité des élèves à identifier les opportunités, les exigences et les limites rencontrées dans toutes les circonstances de la vie. Ceci inclut notamment :
· le développement de la confiance en soi et de l’estime de soi ;

· la découverte et l’épanouissement de l’identité personnelle ;

· l’expression de ses propres centres d’intérêts et de ses droits ;

· le développement de l’empathie, de l’estime positive, de l’acceptation et de la tolérance de soi et des autres ;

· l’identification de ses forces et de ses faiblesses visant la perception critique de soi ;

· le développement d’une capacité de jugement critique.
	Compétences personnelles


1.3 Macro-compétences et compétences terminales 
	Macro-compétences 
On appelle macro-compétences, les compétences principales d’une discipline/spécialité. Elles constituent un point de départ pour la formulation des stades de développement attendu des compétences. En principe, les macro-compétences se rapportent à un modèle de structuration des compétences disciplinaires.
	Macro-compétences 

	Les compétences terminales
	

	Les compétences terminales définissent ce que les élèves doivent avoir acquis au terme de leurs études primaires et secondaires, et sont des instruments permettant et assurant la qualité de l’enseignement :
	

	· elles décrivent un modèle d’orientation pour toutes les classes, toutes les écoles en définissant les compétences fondamentales comparables pour chaque matière et chaque discipline ; 
	

	· elles rendent transparentes les exigences éducatives pour la société ; 
	

	· elles décrivent un niveau d’exigence moyen accessible pour les élèves ;
	

	· elles définissent quelles connaissances disciplinaires les élèves doivent avoir acquises sur le plan des contenus principaux d’une discipline/spécialité (notions, concepts, structures, théories, méthodes, etc.) ;
	

	· elles décrivent principalement les compétences disciplinaires, mais reprennent en même temps des compétences transversales ; 
	

	· elles sont un critère d’évaluation des compétences des élèves (voir 1.6 Evaluation certificative des compétences) ; 
	

	· elles offrent une orientation et fixent des critères aux enseignants dans la planification et la mise en œuvre du cours en vue de stimuler chaque élève individuellement de manière optimale ;
	

	· elles aident les enseignants et les équipes éducatives dans la planification de leurs cours. 
	


1.4 Contenus/Contextes 
	La référence au modèle de compétences permet de concentrer le contenu des cours sur l’essentiel et de l’adapter de manière judicieuse, ce qui rend davantage possible des approches pluri- et interdisciplinaire. 
	

	Les contenus ne sont pas une fin en soi ; il s’agit davantage de permettre aux élèves de comprendre l’essentiel de la matière, de pouvoir la définir du point de vue sémantique et de la structurer de manière adéquate. Ils reflètent des problématiques, des méthodes et des façons de penser de la discipline et de la spécialité. En particulier au 3ème degré, ils sont choisis et structurés en fonction des exigences des études supérieures potentielles. 
	

	Tous les contenus et contextes d’apprentissage qui se trouvent dans la colonne de droite servent au développement des compétences de l’élève. Ils ne doivent cependant pas être vus comme les points d’une liste à voir et à étudier de manière linéaire. L’enseignant peut ainsi planifier et organiser librement son cours et approfondir des points qui lui paraissent prioritaires. Ceux-ci peuvent d’ailleurs varier d’une année à l’autre à condition que l’enseignant respecte le cadre obligatoire que lui impose le présent référentiel. (cf. chapitre 5)

	Contextes 


1.5 Apprentissage et enseignement 
	Une séquence d’apprentissage bien structurée, une très bonne gestion de classe un grand répertoire méthodologique, une vraie motivation des élèves, un climat d’apprentissage positif et un emploi du temps efficace sont des conditions importantes pour promouvoir un apprentissage autonome et responsable au cours. Un bon cours ne peut réussir que si l’on implique les élèves de manière appropriée dans la prise de décision p.ex. décision relative aux processus de planification, dans la prise de responsabilité, entre autres responsabilité concernant des choix collectifs de méthodes, dans l’organisation, p.ex. contribution autonome des élèves. Ceci est indispensable pour l’optimisation de l’apprentissage et pour le développement de la personnalité de l’enfant ou de l’adolescent. 


	

	Un enseignement par compétences signifie que la « transmission de matière » cède davantage la place à l’organisation d’un environnement d’apprentissage qui permet aux élèves de développer leurs compétences. Les élèves prennent alors de plus en plus l’initiative et la responsabilité de leur apprentissage et déterminent ainsi la planification et la mise en œuvre du cours. Des capacités comme organiser et mener un apprentissage autonome ne s’acquièrent cependant pas naturellement mais nécessitent des conseils et un accompagnement professionnels par les enseignants.


	Nouvelle appréhension de l’apprentissage 

	Apprendre est un processus individuel et constructif. Pour offrir aux élèves des possibilités d’apprentissage optimales et répondre en même temps aux exigences disciplinaires, institutionnelles et sociales, un éventail de mesures relatives à l’organisation des écoles et des cours ainsi que pour les décisions didactiques et méthodologiques s’impose. De ce fait, il faut tenir compte des similitudes et des différences quant aux exigences et aux besoins des élèves en ayant recours à des démarches de pédagogie différenciée, p.ex. pour la sélection des thèmes ou des contenus, pour le choix des formes d’apprentissage et du matériel didactique, pour l’offre des tâches à accomplir de niveaux de difficulté différents, pour la nature et l’importance des exercices y correspondant, pour le niveau d’abstraction des documents de travail, etc. 


	

	L’enseignement par compétences trouve un équilibre entre soutien et exigence. En se basant sur le niveau d’apprentissage individuel de chaque élève et en leur fixant des objectifs graduels qui mettront leurs progrès au centre, on encourage les élèves sans jamais les pousser à la résignation.


	Equilibre entre soutien et exigence 

	Un enseignement par compétences se distingue notamment par les critères de qualité suivants :


	

	· Un apprentissage plus autonome et responsable ainsi que le travail fourni pour sa réussite déterminent davantage l’enseignement. Ceci n’exclut pas qu’à certaines phases de l’apprentissage, l’on ait recours à des formes d’enseignement frontal dans un souci d’efficacité (mobilisation plus rationnelle des ressources.  L’apprentissage autonome en groupe ou individuel doit cependant primer sur les autres formes d’apprentissage.
	Stimulation individuelle 

	· Le travail actif de l’apprenant est mis en avant. Ce n’est que par l’action que les élèves peuvent réaliser des progrès d’apprentissage dans le développement individuel de leurs compétences.
	Activité d’apprentissage dynamisant 

	· L’organisation d’un cours basé sur les compétences repose sur un enseignement actif et la résolution de tâches-problèmes. Lors de la planification et de la sélection des tâches, il s’agit de tenir compte des différents niveaux d’exigences et de les réunir, p.ex. restituer des connaissances ou des procédés fondamentaux, ou faire l’association ou le transfert d’application de connaissances et de capacités dans de nouveaux contextes, de manière autonome, ou traiter de manière autonome et critique des questionnements et des résolutions de problèmes qui englobent des interprétations justifiées ou des évaluations.
	Tâches-problèmes Tätigkeits- 
und 
Aufgaben-kultur



	· Les expériences individuelles et les intérêts personnels des élèves sont pris en compte pour l’organisation du cours. Les élèves sont dans une certaine mesure impliqués dans la planification et l’organisation du processus d’apprentissage. Cette procédure encourage la motivation des élèves et soutient la responsabilisation du processus d’apprentissage personnel et le développement personnel des compétences.
	Motivation

	· Toute démarche d’apprentissage comporte des fautes, des erreurs et des détours individuels. Ils sont des indicateurs de difficultés relatives aux contenus et aux méthodes dans le processus d’apprentissage. C’est pourquoi ils ne doivent pas être considérés de manière négative. Au contraire, ils peuvent être utilisés de manière constructive, p.ex. dans le cadre d’une pédagogie différenciée, ils stimulent de manière déterminante l’évolution du processus d’apprentissage et constituent une opportunité de progrès chez les élèves. Traiter les erreurs de manière productive, implique que l’enseignant soit capable de poser des diagnostics et qu’il propose des idées créatives pour encourager les élèves.
	Les erreurs dans le processus d’apprentissage 

	· L’apprentissage intégré et non additionné donne du sens aux contenus d’apprentissage et fait le lien avec les connaissances et les capacités déjà acquises par les élèves. C’est pourquoi l’apprentissage intégré et non additionné est au centre du cours. Il permet aux élèves de développer progressivement des compétences et une compréhension de plus en plus approfondie de la discipline. L’apprentissage intégré et non additionné est renforcé par l’attention particulière quant à la continuité verticale et horizontale de la fixation des objectifs du cours.
	Apprentissage intégré et non additionné

	· Dans le cadre d’un cours basé sur le développement des compétences, il est indispensable de combiner un apprentissage cognitif systématique et un apprentissage actif proche du vécu des élèves. Ceci exige l’utilisation de méthodes variées de la part de l’enseignant. L’enseignement basé sur un apprentissage cognitif systématique sert avant tout à assurer une compréhension élémentaire qui peut être améliorée, à construire des savoirs et des capacités fondés scientifiquement. Quant à l’apprentissage actif proche du vécu des élèves, il renforce avant tout l’utilisation et le développement des compétences dans des situations réelles de la vie quotidienne des élèves.
	Apprentissage cognitif systématique et apprentissage actif proche du vécu des élèves

	· Les formes d’enseignement interdisciplinaire et transdisciplinaire encouragent le développement de compétences.
· L’enseignement disciplinaire reflète la plupart du temps le mode de raisonnement de la discipline et permet aux élèves de développer des compétences s’y rapportant. Il reste toujours d’actualité que les élèves apprennent des notions, des théories, des concepts, des méthodes, etc. et qu’ils soient capables de les utiliser activement dans des situations de transfert.

· Dans l’enseignement interdisciplinaire, on élargit, à partir d’une discipline enseignée, les points de vue relatifs à un thème. Ceux-ci sont orientés sur des contenus, des questions et des procédures qui dépassent les limites de la discipline considérée. Le travail interdisciplinaire est placé sous la responsabilité de l’enseignant de la discipline.

· Dans l’enseignement transdisciplinaire, un thème, qui occupe une position centrale, peut être appréhendé dans sa perspective multiple par deux ou plusieurs disciplines. Ce thème est traité en utilisant des questions, des procédures et des résultats/conclusions appartenant à différentes disciplines. La coordination sur le plan du contenu et de l’organisation doit être assurée par une collaboration entre professeurs de ces disciplines. En ce qui concerne l’acquisition de connaissances, le développement de compétences et l’orientation de valeurs, l’enseignement transdisciplinaire contribue particulièrement au développement de la personnalité des élèves.
	

	· Le développement de concepts de cours, de stratégies et de critères d’évaluation consensuels et généraux exige une collaboration renforcée et permanente entre professeurs de la même discipline, professeurs du même degré et, dans certains domaines, au niveau de l’ensemble du corps enseignant. La responsabilité commune quant aux résultats et aux processus devient plus importante. Les accords et décisions fondamentales ainsi que les matières importantes concernant le travail d’enseignement auquel tous les enseignants doivent se tenir, sont définis dans le curriculum interne et le projet d’établissement. Le curriculum interne et le projet de d’établissement servent en première ligne à garantir la qualité. Un bon programme interne assure également une meilleure planification pour tous les acteurs et facilite ou réduit le travail de planification personnel, tout en laissant assez de liberté pédagogique à chaque enseignant pour organiser librement son cours sur le plan méthodologique.
	Coopération entre professeurs 

	· Un cours par compétences implique des conditions d’organisation adaptées. Une répartition rigide des différentes heures, la prédominance d’un enseignement centré sur l’enseignant, de même que la réduction de l’enseignement à des situations de questions-réponses ne répondent plus à elles seules aux exigences modernes. Au contraire, les pouvoirs organisateurs et les différentes écoles peuvent développer des solutions organisationnelles spécifiques qui rendent possible un apprentissage qui assure une meilleure efficacité et qui offre davantage de chances de réussite.
	Cadre organisationnel de l’enseignement Organisations-rahmen 
des Unterrichts

	· Au travers d’un enseignement par compétences, les élèves apprennent à utiliser de manière critique les media de tous types (en particulier l’Internet) pour l’organisation de leur propre processus d’apprentissage et de travail.
	

	· La création et le maintien d’un bon climat socio-affectif sont indispensables, tant dans les relations entre enseignants et élèves que dans les relations entre ces derniers. Un tel climat est une condition sine qua non pour le bon fonctionnement de l’école, pour l’efficacité des cours ainsi que pour la satisfaction et le bien-être personnels de tous les acteurs de la vie scolaire. Elle est importante pour de bonnes performances individuelles et collectives. L’apprentissage est généralement facilité grâce à de bonnes relations sociales et des conseils réciproques et où l’entraide mutuelle règne. Une atmosphère de travail agréable en classe permet également de discuter ouvertement et sincèrement de problèmes de la vie quotidienne.
	Atmosphère de travail positif Positive 



1.6 Evaluation formative et certificative des compétences 
	Les élèves doivent être stimulés de manière optimale dans leur processus d’apprentissage et de développement. Cette stimulation englobe également une évaluation certificative des compétences qui se fonde sur le stade de développement attendu des compétences (Chap.3.2) et sur les stades intermédiaires de développement attendu des compétences (Chap.5) formulés dans les référentiels de compétences. L’évaluation des compétences se rapporte aux connaissances, aux capacités et aux habiletés transmises dans le cadre du cours. Un objectif particulier qui incombe à l’enseignement secondaire est d’amener les élèves, non seulement, à poursuivre leur « apprentissage » mais également à « être performant ». Ils doivent donc apprendre à réussir des contrôles de niveaux d’exigences différents. Lors de la préparation à ces évaluations, les contenus des tâches ainsi que les formes ou la durée doivent être organisés de manière à motiver les élèves à montrer à quel niveau de compétence ils se situent dans chaque discipline.

	

	Une évaluation formative et certificative tient compte des aspects suivants : 

	

	· Les élèves et les personnes chargées de leur éducation ont accès aux modalités d’évaluation décidées par le corps enseignant, ce qui rend les critères d’évaluation certificative transparents.
	Transparence pour les élèves et les responsables légaux

	· Les critères d’évaluation sont élaborés de manière collégiale et communiqués aux élèves avant les épreuves.
	Décisions collégiales

	· Dans le cadre d’un cours basé sur les compétences, il faut également tenir compte des performances communes réalisées dans le cadre d’un travail de groupe et pas seulement des performances individuelles. En effet, différents domaines de compétences sont au centre de l’apprentissage.
	

	· L’évaluation peut se faire par d’autres intervenants – par exemple par des évaluateurs externes, des enseignants ou des camarades de classe (évaluation mutuelle). A cela s’ajoute de manière significative l’auto-évaluation ainsi que la participation des élèves dans le processus d’évaluation. Pour le travail en classe, il faut généralement tenir compte du fait que les élèves sont impliqués dans l’appréciation et l’évaluation de leur niveau de maîtrise de compétences. 
	

	· Pour une approche professionnelle des performances, la notion de „comparabilité“ est importante. Celle-ci peut être réalisée dans les écoles, p.ex. par des études comparatives et des concours, par un système de double-correction, au travers d’un échange ouvert sur les attentes et les critères d’évaluation et sur les tâches-problèmes types.
	

	· L’évaluation certificative des compétences doit être organisée de manière à ce que les élèves soient informés de leur progrès d’apprentissage et de l’état du développement individuel de leurs compétences. Ce concept d’évaluation des compétences sensibilise également les élèves à la nécessité de fournir de nouveaux efforts dans leur apprentissage. Ainsi, les élèves se font une image réaliste de leurs niveaux de connaissance et de leurs capacités de performance.
	

	L’évaluation certificative des compétences basée sur le soutien et l’encouragement constitue une condition essentielle au maintien et à la stimulation de la volonté des élèves pour l’obtention de résultats. Ceci s’applique en particulier aux élèves qui connaissent des difficultés d’apprentissage. L’objectif consiste à maintenir et à augmenter leur motivation d’apprendre.
	

	1.7 Structure des référentiels de compétences 
Tous les référentiels de compétences pour ont un schéma uniforme qui se présente comme suit :

Dans le chapitre 1, « Principes d’un cours axé sur les compétences », on présente les principes du modèle de compétences qui est à la base de tous les référentiels.

Dans le chapitre 2, on présente « La contribution de la discipline au développement des compétences ». Les macro-compétences disciplinaires y sont également mises en exergue.

Dans le chapitre 3 « Compétences terminales », on présente de manière approfondie, d’une part, les compétences requises à la fin des études primaires, et d’autre part, les compétences requises à la fin des études secondaires. Ces compétences se conçoivent par rapport aux élèves et aux performances que l’on attend d’eux et elles fixent les objectifs/résultats de l’apprentissage.

Le chapitre 4 est consacré aux „Recommandations pour un enseignement de qualité“. Il s’agit de suggestions et de propositions qui font actuellement partie des exigences reconnues pour un enseignement par compétences.

Dans le chapitre 5, « Références aux compétences et contenus/contextes d’apprentissage », on présente finalement les objectifs intermédiaires qui représentent des étapes importantes dans le développement de compétences. 
	


2. Contribution du cours d’ éthique au développement des compétences
	En 1959, le Pacte scolaire stipule que toute école de l’enseignement officiel doit, dans sa grille horaire, proposer deux heures d’éducation religieuse parmi les religions reconnues ou deux heures d’éthique non-confessionnelle. Dès lors, le cours d’ éthique – comme on le désigne depuis l’introduction du présent référentiel – est bien établi dans la grille horaire.

La finalité principale du cours d’ éthique non-confessionnelle est l’enseignement de la faculté de jugement qui s’inscrit dans une réflexion philosophique et ce, afin d’accompagner les élèves dans leur cheminement vers une vie autodéterminée et gérée de manière responsable. La discipline contribue de manière substantielle au développement de la personnalité globale des élèves, notamment en renforçant leur faculté de jugement. Dans cette optique, la recherche de sens et d’orientation est une tâche importante.
La discipline encourage les élèves à la pensée autonome, c’est-à-dire à la recherche et à la remise en question tout au long de la vie, et ce, étant donné que l’analyse de questions de sens et de valeurs ne mène pas à des réponses finales fondées. De ce fait, une approche laïque s’impose. 
Les apprenants sont tenus de respecter les valeurs constitutionnelles lorsqu’ils interviennent lors de discussions. 

L’analyse de questions de sens et de valeurs se fait sur la base d’une réflexion philosophique critique, qui forme tant à la prise de décision qu’à la faculté de jugement. La raison et la rationalité servent de base à la communication et à l’action humaine. L’argument fondé et l’argumentation fondée sont au centre de l’apprentissage. 
En outre, l’éthique exige des critères fiables et compréhensibles pour l’action éthique et encourage le développement de systèmes de valeurs assumés personnellement. 
	Origine du cours

Finalité principale
Caractéristique principale

Procédure spécifique



	Le quotidien et les expériences des élèves jouent un rôle central dans le cours. Les élèves s’impliquent, montrent leurs intérêts, font part de leurs besoins, de leurs points de vue et de leurs expériences. Ils prennent position par rapport aux divers thèmes de manière interdépendante. Cela leur donne la possibilité d’apprendre à mieux se connaître eux-mêmes, de se sentir valorisé et de s’accepter avec ses sentiments, ses conceptions, ses désirs et ses contradictions.
	Perspective individuelle



	Le cours d’ éthique encourage les élèves et leur apprend à aborder des questions sur leur propre existence. Ils discernent mieux leurs sentiments, leurs expériences, leurs conceptions, leurs espoirs et leurs points de vue. Ils apprennent à les formuler. La capacité d’auto-perception et d’expression de soi favorise le développement de l’identité.
	Perception et découverte de soi-même 

	Le débat à propos des questions de sens et de valeurs revient à, fondamentalement, remettre en question des représentations de notions, de normes qui paraissent évidentes, ainsi que des relations sociales dans lesquelles nous vivons, et à les clarifier. Il s’agit d’un mode de pensée active, sans préjugés et toujours critique, qui donne du sens et de l’orientation.

La réflexion et le discours dans le cadre du cours d’ éthique doivent contribuer à accompagner enfants et adolescents à devenir des personnes plus intègres : des personnes droites, qui se trouvent et s’assument, qui prennent des responsabilités et vivent de façon à permettre aux autres de se trouver et de s’assumer.

Un renforcement d’attitude positive, voire une amélioration de comportement visible sera possible, dans la mesure où maison parentale et école coopèrent en tant qu’institution.
	Réflexion sur le sens et les valeurs


	Il s’agit ici de transmission de savoirs contextualisés des traditions marquantes de l’histoire philosophique, culturelle et religieuse (en particulier les Lumières et l’Humanisme). Adopter cette perspective de l’histoire des idées rend le contexte transparent et enrichit la discussion de connaissance théorique.
	Perspective de l’histoire des idées


	Une conscience sociale se développe grâce à la connaissance et à l’analyse des différentes expériences individuelles. 
Les attitudes sociales, la solidarité, la tolérance, l’attention et la considération ainsi que la pertinence des règles de la vie en communauté doivent être considérées et testées en détails.

Des systèmes de valeurs sont mis en évidence dans l’examen des conventions et des normes sociales de sorte qu’un horizon de valeurs objectivement fondé voit le jour. Dans ce contexte, les conflits et les problèmes peuvent à nouveau être évalués et réfléchis.
	Perspectives sociales

	Celui qui a appris à se considérer avec attention et de manière responsable dispose d’une base pour agir de manière empathique, coopérative, tolérante et attentionnée envers les autres. Dans cette optique, la discipline se fixe la tâche de rendre les jeunes gens capables d’exister dans leur monde et d’avoir confiance en leur action. Pour cela, il est essentiel de contribuer activement à façonner la société sans se perdre ou mettre le monde de demain en danger.
	Action responsable et conscience politique



	En agissant, au cours, comme des sujets autonomes, sensibles et critiques, les élèves renforcent l’estime positive et s’orientent vers une société humaniste.
	Auto-perception positive



Les domaines de compétences du cours d’ éthique sont :

	Domaines de compétences
	Macro-compétences

	Compétences personnelles
	· Volonté d’assumer la responsabilité de sa pensée et de ses actes 
· Conviction personnelle de remettre en question, de justifier et assumer de manière responsable 
· Volonté de poursuivre le développement de sa personnalité 
· Capacité de critique et libre-pensée 
· Volonté d’analyse.

	Compétences sociales
	· Ouverture au compromis et au dialogue 
· Volonté de solidarité 
· Acceptation de l’altérité et de la divergence d’opinion
· Capacité d’empathie.

	Compétences disciplinaires

	· Connaître et savoir reconstruire les contextes et les grands courants de l’histoire des philosophies, des cultures et des religions 
· Connaissance des différents concepts de l’histoire spirituelle (empirisme versus rationalisme ; conséquentialisme versus déontologie, etc.) 


	Compétences méthodologiques disciplinaires


	· Utiliser des notions disciplinaires thématiques 
· Mettre des faits en évidence à partir de différents points de vue 
· Réfléchir sur des faits et les aborder de manière critique 
· Dialoguer de manière critique et autocritique 
· Argumenter avec cohérence et consistance 
· Discerner, analyser, décrire et juger des faits d’un point de vue éthique 
· Décrire des phénomènes avec précision 
· Reconnaître la logique de faits ou de systèmes 
· Être capable d’exploiter des faits éthiques, de les évaluer à partir d’arguments ainsi que de développer un avis personnel et de le défendre avec conviction.


	Compétences d’intégration
	· Volonté d’agir de manière responsable envers soi-même, les autres et son environnement 



3. Compétences attendues 
	Fin des études primaires 
	Fin des études secondaires 

	Les élèves… 

	Compétences personnelles 

	· sont prêts à remettre leur position et celles des autres en question. 
· sont prêts à débattre leur propre position et leur propre raisonnement lors de discussion à deux ou en groupe. 
· développent la faculté de jugement.
· assument la responsabilité de leurs propres actes.
	· réfléchissent sur leurs propres sentiments et en cernent la signification. 
· remettent leur conviction personnelle en question, la justifient et la défendent de manière responsable. 
· sont prêts à mettre leur position et leur argumentation personnelles à la disposition des autres lors de travaux de groupes ou en assemblée plénière. 
· développent la faculté de jugement. 
· agissent en fonction de principes rationnels. 
· assument la responsabilité de leurs propres actes. 

	Compétences sociales 

	· écoutent et sont ouverts à discuter avec respect les points de vues et les perceptions des autres. 
· formulent des propositions de compromis. 
· tolèrent des divergences d’opinions et les traitent de manière appropriée. 
· développent la capacité d’empathie. 
· formulent une critique avec objectivité et respect. 

	· écoutent et sont ouverts à discuter avec respect les points de vues et les perceptions des autres. 
· formulent des propositions de compromis. 
· tolèrent des divergences d’opinions et les traitent de manière appropriée. 
· développent la capacité d’empathie. 
· formulent une critique avec objectivité et respect. 


	Compétences/Connaissance du sujet 

	· utilisent des termes techniques propres aux champs thématiques abordés. 
· citent des notions élémentaires ou des fondements du développement, de la doctrine et de la pratique du culte de certaines religions du monde. 

	· connaissent les positions éthiques les plus importantes et utilisent à bon escient des termes techniques pour les illustrer, les débattre et les appliquer. 
· connaissent et comparent des concepts clés anthropologiques, éthiques et métaphysiques élémentaires de religions et de conceptions du monde. 
· débattent de la façon dont les manifestations et les problèmes des sociétés modernes influencent le jugement et l’action. 
· situent des énoncés dans le contexte plus vaste d’un courant philosophique connu. 

	Compétences méthodologiques disciplinaires

	· utilisent ou distinguent clairement des notions comme l’énoncé et la justification, l’exemple et l’argument, la contradiction et la cohérence. 
· lisent et comprennent des textes de manière indépendante. 
· comprennent et critiquent de manière indépendante des arguments et des liens élémentaires. 
· distinguent des arguments en faveur et contre. 
· échangent des arguments oralement. 
· justifient leur propre position oralement et par écrit. 
	· utilisent ou bien distinguent clairement des notions comme prémisse, thèse, argument, conclusion, dialectique (thèse – antithèse), herméneutique, analyse. 
· analysent et produisent des textes structurés. 
· produisent des arguments pour et contre oralement ou par écrit en réponse aux questions fermées posées, les reproduisent et les échangent. 
· réfléchissent sur la pertinence des contenus du cours pour son cadre de vie personnel. 
· identifient, analysent et jugent des problèmes, des systèmes et des arguments conceptuels concis relatifs à l’éthique. 
· formulent et défendent leur position personnelle de manière cohérente. 



4. Recommandations pour un enseignement de qualité 
	Dans leur quotidien, les élèves sont confrontés à des thèmes, des enjeux, des défis dans le cadre de l’organisation et de la gestion de leur vie. En tenant compte des expériences des élèves, des principes éthiques essentiels vont être abordés au cours et développés en questions éthiques.
	Cadre de vie des élèves

Questionnement éthique 

	Le cours devrait être construit de façon à aborder des faits et des méthodes de manière récurrente et en spirale. L’évaluation pour cet apprentissage est l’évolution de l’élève telle que décrite dans le chapitre 3 des compétences attendues. Le développement se caractérise par une augmentation d’autonomie, une amélioration de la capacité d’attention relative à des contenus complexes et un pouvoir d’abstraction croissant. 
	Structure en spirale

	Les élèves sont impliqués dans la planification et l’organisation du cours. Ils apportent leurs préoccupations et leurs intérêts et participent à la recherche de méthodes d’apprentissage appropriées. La recherche et la négociation conjointes sont déjà une partie importante du cours. 
	Participation

	Les capacités de perception de soi et des autres, de communication, de réflexion et de changement de point de vue jouent un rôle majeur dans le cours. Il est dès lors aussi important d’encourager les compétences permettant aux élèves d’aborder les thèmes éthiques avec plus d’autonomie que d’acquérir des savoirs disciplinaires et d’adopter des positions différentes. 
	Formation diversifiée d’avis personnel



	Le choix des thèmes et leurs contenus prioritaires sont fixés dans le présent référentiel et s’alignent sur les objectifs du développement des compétences. Ils fixent un cadre que l’enseignant peut aménager avec ses élèves en fonction de leur âge et avec du matériel approprié. Ajouts et transitions peuvent et doivent être adaptés selon l’appréciation personnelle de chacun.
Certains thèmes du cours de éthique devraient être traités de manière interdisciplinaire.
	Choix des thèmes 

	Les champs thématiques du cours doivent toujours être développés selon 3 perspectives qui s’entrecroisent :

La perspective personnelle : Quelle est la pertinence le thème pour l’individu ? En quoi cela pourrait-il l’affecter ?

La perspective sociale : Quel modèle, quelles règles sont à la base de la perception individuelle et du comportement individuel et collectif ? Quelle est la pertinence du thème pour la coexistence et l’ordre social ?

La perspective de l’histoire des idées : Comment les modèles et les règles de comportement sont-ils culturellement reliés ? Quelles idées les sous-tendent ? Comment ont-ils vu le jour ? Existe-t-il des croyances universelles auxquelles ils pourraient être ramenés (p.ex. des droits de l’homme, des principes philosophiques, des principes constitutionnels, etc.) ? 
	Perspective didactique


	Les contenus et questionnements du cours doivent être organisés de manière à établir des rapports avec les expériences des élèves. 

Il en résulte les champs thématiques de cours suivants : 

1. Identité et rôle 
2. Liberté et responsabilité 
3. Droit et justice 
4. Humanité et vie réussie 
5. Savoir, espoir et croyance 
Tous les champs thématiques du cours devraient être traités au cours d’un degré d’enseignement. Les priorités seront établies en fonction des questions clés des élèves. 
Les questions clés du cours expriment l’intérêt des élèves pour l’acquisition de nouvelles connaissances.

	Cadre de vie comme référence

Cinq champs thématiques 



	Pour attirer d’emblée davantage l’attention sur les aspects qui ont depuis toujours été au centre du questionnement de l’homme, le cours devrait partir d’une situation-problème. Ainsi, la consultation d’experts, c’est-à-dire dans le cas présent, de textes philosophiques clés, peut initier un questionnement (historiquement) fondé concernant le thème en question.
	Tâches-problèmes

	Afin de favoriser la capacité d’attention des élèves, le cours devrait être organisé de manière aussi variée que possible. Dans cette optique, il faudrait envisager l’utilisation des media modernes. 
	Diversité des media

	L’évaluation dans le cadre du cours de éthique se rapporte tant aux savoirs qu’aux capacités et aux habiletés comme la comparaison, la description objective, l’argumentation et le jugement. Il faudrait veiller à concevoir les examens, les tests et les travaux de manière à ce que les capacités, les contenus du cours soient concrètement appliqués et que la pensée autonome soit exigée. Un test uniquement basé sur la restitution de données et faits isolés ne peut satisfaire aux compétences attendues décrites précédemment.

Les aspects de la personnalité des élèves, leurs perceptions et le comportement moral ne peuvent toutefois pas entrer en ligne de compte dans une évaluation objective.
	Evaluation


5. Stades intermédiaires de développement attendu des compétences et contenus/contextes d’apprentissage 
5.1 Aperçu des champs thématiques 
Les thèmes proposés sont axés sur cinq champs thématiques :

	Champs thématique 1 : 

	Chaque personne est unique et voudrait être reconnue dans sa singularité. 
Malgré l’importance de l’identité personnelle, l’homme a besoin de la proximité de ses semblables, que ce soit en amitié, en communauté ou dans des relations amoureuses. Dans cette interaction, il faut adopter une attitude critique par rapport à ses amis et acquérir la capacité d’autocritique. 

	Champs thématique 2 : Liberté et responsabilité 

	Dans notre société, la liberté de chacun est limitée par des règles éthiques, éthiques ou de nature juridique. Des actions et décisions qui ont été prises individuellement en toute liberté, présupposent le sentiment de responsabilité de chacun envers ses semblables. Ceci est une condition indispensable pour la cohabitation en société.
Sur la base de cette responsabilité naît, dans un sentiment de respect et de compassion humaine, la solidarité comme expression du lien social.
Assumer sa responsabilité à faire face à notre capacité, apparemment sans limites, à intervenir dans le cours naturel des choses. Il faut débattre dans quelle mesure les avancées techniques sont éthiquement défendables. 

	Champs thématique 3 : Droit et justice 

	Chaque personne pense, sent et agit différemment. En raison de cette diversité naissent des conflits, qui peuvent cependant mener au développement de l’individu et de la société lorsqu’ils sont gérés de manière constructive.
L’acceptation et la tolérance mènent à l’égalité des droits et évitent le racisme, la marginalisation et la violence. 

	Champs thématique 4 : Humanité et vie réussie

	Tout homme aspire au bonheur et chacun en a sa propre représentation. Il est important d’examiner ses propres représentations du bonheur et de les mettre en rapport avec ses propres capacités et avec les besoins des autres.

	Champs thématique 5 : Savoir, espoir, croyance  

	Les expériences fondamentales de l’homme sont culturellement déterminées. Dans sa quête de réponses aux questions existentielles, l’homme est confronté aux limites de ses connaissances.

Dans l’espoir, l’homme trouve la force de surmonter des situations difficiles.

Dans ses convictions, l’homme cherche un sens à chaque événement. Cela lui donne une direction qu’il peut donner à ses actes. Pour éviter le dogmatisme et l’intolérance, l’éducation, la compréhension approfondie et la détermination, dans un esprit de tolérance, sont nécessaires. Cela requiert une connaissance appropriée des religions du monde et des visions humanistes du monde critiques de la religion.


5.2 Contenus du cours
Tous les contenus/contextes de la colonne de droite aident les élèves dans leur acquisition des compétences. Ils ne doivent cependant pas être vus comme les points d’une liste à voir et à étudier de manière linéaire. L’enseignant peut, voire doit, ainsi planifier et organiser librement son cours et approfondir des points qui lui paraissent prioritaires. Ceux-ci peuvent d’ailleurs varier d’une année à l’autre.
5.2.1 Enseignement primaire 
	Cycle inférieur de l’enseignement primaire

	Stade intermédiaire de développement attendu des compétences 
	Contenus/contextes 

	Les élèves… 

	Identité et rôle 

	Moi et mon moi 

	décrivent leurs propres forces et faiblesses ;


	Identité, amour-propre

	discernent leurs sentiments, leurs désirs et leurs opinions et peuvent les nommer ; 


	Sentiments, désirs, opinions



	décrivent des changements sociaux et biologiques au cours du processus d’apprentissage ;


	Vie, cycles naturels



	décrivent leur rôle dans différents contextes sociaux.

	Comportement familial et social stéréotypé



	Moi et les autres 

	identifient les avantages et les désavantages de la vie en communauté ;


	Vie en communauté



	désignent les règles de la cohabitation et font la différence entre désir et réalité ;


	Règles de cohabitation, capacité à gérer les conflits, violence



	décrivent des sentiments, des intentions et des actions.


	Action éthique


	Moi et les conditions historico-culturelles 

	décrivent des traditions et des coutumes de leur cadre de vie ;


	Traditions, coutumes, changement culturel



	identifient des exemples d’habitudes, de traditions et de lois.


	Habitudes, traditions, lois



	Liberté et responsabilité 

	Moi et mon moi 

	identifient et expliquent leurs représentations personnelles de liberté ;


	Liberté de l’individu



	identifient des décisions qui leur sont bénéfiques et d’autres qui ne leur sont pas bénéfiques ;


	Responsabilité personnelle


	classent des actions comme raisonnables ou déraisonnables et justifient leur classement.


	Raison et déraison


	Moi et les autres

	désignent différentes déclarations sur la liberté ;


	Liberté des autres



	identifient des exemples d’actions responsables 


	Responsabilité dans la société



	appréhendent leur environnement avec tous les sens ;


	Responsabilité vis-à-vis de la nature



	désignent leurs media préférés.


	Media



	Droit et Justice

	Moi et mon moi/ mes droits 

	identifient des exemples d’actions justes et injustes.


	Action juste et injuste

	Humanité et vie réussie 

	Moi et mon moi

	nomment des exemples et des critères de leur perception du bonheur et la comparent avec des perceptions alternatives du bonheur.


	Bonheur



	Savoir, espoir et croyance 
	

	Moi et les autres

	font la différence entre réalité et fantaisie, encadrés par un professeur.


	Mondes imaginaires : contes, mythes, fables



	Moi et les conditions historico-culturelles

	identifient des aspects importants de religions et visions du monde représentées dans leur environnement personnel.


	Religions et visions du monde



	Deuxième cycle de l’enseignement primaire

	Stade intermédiaire de développement attendu des compétences 
	Contenus/contextes 

	Les élèves…

	Identité et rôle

	Moi et mon moi

	comparent la représentation qu’ils ont de leur personne avec celles que leurs camarades d’école ont d’eux ;


	Identité, amour-propre

	discernent leurs sentiments, leurs désirs et leurs opinions et savent les identifier et les expliquer ;


	Sentiments, désirs, opinions



	décrivent les différents changements au cours du processus de vie et font la différence entre changements nécessaires et facultatifs ;


	Vie, cycles naturels



	comparent et critiquent leur attitude dans des situations fictives à partir de différents rôles. 


	Comportement familial et social stéréotypé



	Moi et les autres

	identifient et débattent des avantages et des désavantages de la vie en communauté ;


	Vie en communauté

	identifient des lois, des valeurs et des normes et y recourent pour juger des comportements ;


	Règles de cohabitation, capacité à gérer les conflits, violence



	décrivent et distinguent sentiments, intentions, motifs et actions.


	Action éthique


	Moi et les conditions historico-culturelles

	décrivent et comparent des traditions et des coutumes qui leur sont propres et des traditions et des coutumes étrangères ;


	Traditions, coutumes, changement culturel



	identifient et distinguent habitudes, traditions et lois.


	Habitudes, traditions, lois



	Liberté et responsabilité

	Moi et mon moi

	comparent des perceptions personnelles de la liberté ;


	Liberté de l’individu



	réfléchissent sur leurs choix et les expliquent ;


	Responsabilité personnelle


	comparent leur classement avec ceux de leurs camarades d’école.


	Raison et déraison



	Moi et les autres

	comparent différentes déclarations sur la liberté ;


	Liberté des autres



	identifient des exemples d’actions et de possibilités d’actions responsables pour agir sur les autres ;


	Responsabilité dans la société



	identifient des exemples de l’influence de l’activité humaine sur les conditions de vie des animaux et des plantes ;

	Responsabilité vis-à-vis de la nature



	décrivent et comparent l’utilisation des media.

	Media



	Droit et justice 

	Moi et mon moi / mes droits

	identifient et comparent des exemples d’actions justes et injustes.


	Action juste et injuste

	Moi et les autres

	désignent des droits de l’enfance et y ont recours pour juger différents exemples.


	Droits de l’enfance

	Humanité et vie réussie

	Moi et mon moi

	comparent et critiquent des représentations historiques individuelles, sociales et intellectuelles du bonheur.


	Bonheur



	Moi et les autres

	identifient et comparent différents modèles de comportement.


	L’autre en tant que défi moral : tolérance, considération/estime, courage civique/de ses opinions et manière de traiter le handicap



	Moi et les conditions historico-culturelles

	donnent des exemples de ce qui, de leur point de vue, constitue une vie réussie.


	Changement de valeurs, avant/aujourd’hui, témoins de l’époque


	Savoir, espoir et croyance
	

	Moi et mon moi

	identifient, comparent et distinguent fiction et réalité.


	Réalité et fiction



	Moi et les autres

	font la différence entre réalité et fantaisie.


	Mondes imaginaires : contes, mythes, fables



	Moi et les conditions historico-culturelles

	identifient et distinguent des aspects importants de certaines religions et visions du monde.


	Religions et visions du monde




	Troisième cycle de l’enseignement primaire

	Stade intermédiaire de développement attendu des compétences 
	Contenus/contextes 

	Les élèves…

	Identité et rôle

	Moi et mon moi

	font la différence entre les aspects essentiels et aléatoires de leur image de soi ;

	Identité, idole/modèle



	perçoivent leurs sentiments, leurs désirs et leurs opinions et peuvent les nommer les expliquer et les juger de manière autocritique ;


	Sentiments, désirs, opinions



	font la différence entre changements nécessaires et facultatifs et prennent position en faveur ou contre ceux-ci de manière fondée ;


	Vie, cycles naturels



	analysent dans des situations simulées, la mesure dans laquelle un rôle influe sur les actions.


	Comportement familial et social stéréotypé



	Moi et les autres

	désignent, débattent et évaluent les avantages et les désavantages de la vie dans la communauté ;


	Vie en communauté



	identifient des lois, des valeurs et des normes et expliquent leur importance pour leur comportement personnel ;

	Règles de cohabitation, capacité à gérer les conflits, violence



	décrivent, distinguent et évaluent des sentiments, des intentions, des raisons et des actions.


	Action éthique


	Moi et les conditions historico-culturelles 

	décrivent, comparent et évaluent des traditions et des coutumes qui leur sont propres et des traditions et des coutumes étrangères ;


	Règles, attentes, lois au fil du temps



	identifient et font la différence entre habitudes, traditions et lois et en cherchent la justification.


	Habitudes, traditions, lois



	Liberté et responsabilité

	Moi et mon moi

	identifient et expliquent des expériences personnelles de liberté ;


	Liberté de l’individu

	comparent diverses conceptions personnelles de liberté et expliquent leur importance pour leur propre compréhension de la liberté ;


	Liberté de l’individu



	réfléchissent sur leurs décisions en vue de bien-être durable ;

	Responsabilité personnelle


	critiquent le caractère raisonnable d’actions et de réactions.


	Raison ou déraison



	Moi et les autres

	réfléchissent sur différentes déclarations sur la liberté et les acceptent ;

	Liberté d’autrui (tolérance)



	identifient des exemples d’actions et de possibilités d’actions responsables pour agir sur les autres et remettent ces exemples en question ;


	Responsabilité dans la société



	analysent différentes influences et leur impact sur la vie des animaux et des plantes, et prennent position ;


	Responsabilité vis-à-vis de la nature



	analysent et évaluent l’utilisation des media.


	Critique des media

	Moi et les conditions historico-culturelles

	comparent des tendances socioculturelles de comportement et émettent un avis critique.


	Liberté de l’homme dans différentes sociétés, cultures, philosophies



	Droit et justice 

	Moi et mon moi / mes droits 

	identifient, comparent et évaluent des exemples d’actions justes et injustes.


	Actions justes et injustes



	Moi et les autres

	désignent divers droits de l’enfance et leur justification et y ont recours pour juger différents exemples ;


	Droits de l’enfance



	développent des perspectives pour un monde plus juste et réfléchissent sur les possibilités d’engagement personnel.


	Visions, utopies, bénévolat



	Moi et les conditions historico-culturelles

	comparent et réfléchissent sur la justice dans différentes sociétés et à différentes époques.


	Conception de la justice dans différentes sociétés et cultures



	Humanité et vie réussie

	Moi et mon moi

	analysent des conceptions historiques individuelles, sociales et intellectuelles du bonheur et prennent position pour ou contre celles-ci de manière fondée.


	Bonheur



	Moi et les autres

	identifient et comparent diverses modèles de comportement et prennent position pour ou contre ceux-ci de manière fondée.


	L’autre en tant que défi moral : tolérance, estime, courage civique et manière d’aborder le handicap



	Moi et les conditions historico-culturelles

	comparent des scénarii historiques et contemporains de vie réussie et prennent position en faveur ou contre ceux-ci de manière fondée.


	Vie réussie



	Savoir, espoir et croyance
	

	Moi et mon moi

	identifient et comparent fiction et réalité et débattent des critères pour les différencier.


	Réalité et fiction



	Moi et les autres

	examinent des modèles de sociétés réelles et fictives.


	Mondes imaginaires : contes, mythes, fables, récits fantastiques



	Moi et les conditions historico-culturelles

	identifient et distinguent des aspects importants de certaines religions et visions du monde. 


	Religions et visions du monde




5.2.2 Enseignement secondaire 
	Premier degré de l’enseignement secondaire

	Stade intermédiaire de développement attendu des compétences 
	Contenus/contextes 

	Les élèves…

	Identité et rôle

	Moi et mon moi

	décrivent et examinent la perception de soi et des autres ;


	Identité


	décrivent les modèles de rôles et leur importance sur leur propre comportement.


	Comportement familial et social stéréotypé



	Moi et les autres

	débattent la question de savoir si l’homme doit être fondamentalement considéré comme un être social ;


	Vie en communauté



	identifient et discutent différentes conceptions philosophiques de l’amitié ;


	Relations



	décrivent et expliquent des conflits culturels et religieux et discutent des possibilités d’intervention ;


	Capacité à gérer les conflits, violence



	débattent de la notion de conscience et de la différence entre systèmes de valeurs inculqués et convictions personnelles.


	Conscience et action éthique


	Moi et les conditions historico-culturelles

	identifient des exemples de l’évolution historique des rôles.


	Conventions et attentes culturelles



	Liberté et responsabilité

	Responsabilité individuelle  

	décrivent la relation entre liberté, responsabilité et culpabilité ;


	Libre arbitre comme condition de la responsabilité



	identifient et débattent des problèmes moraux et les ramènent aux décisions politiques ; 


	Décisions éthiques et modèles d’éthique s’y rapportant (éthique du devoir, conséquentialisme,...)

	débattent de la responsabilité personnelle pour leur propre bien-être.

	Santé



	Responsabilité et société 

	établissent des différences clés entre démocratie et totalitarisme ;


	Totalitarisme et démocratie



	nomment et décrivent les enjeux moraux d’un domaine de l’éthique appliquée et prennent position de manière fondée ;
	Éthique appliquée (éthique environnementale, éthique des animaux, éthique des techniques, bioéthique ou éthique économique)



	réfléchissent sur l’influence des media sur la vie quotidienne.


	Critique des media

	Conditions historico-culturelles de liberté et responsabilité

	discutent, comparent et évaluent les valeurs et les normes de différentes formes de sociétés et de différentes époques.


	Valeurs et normes au fil du temps et d’un point de vue culturel



	Droit et justice

	Ma conception de la justice 

	identifient des critères pour des actions justes et injustes.


	Critères de justice


	Société et justice 

	identifient des critères pour une législation, une distribution des biens et une application des peines équitables 


	Théorie juridique et théorie pénale



	désignent et justifient des actions justes et injustes.


	Égalité et inégalité



	Idéologie et justice   

	désignent les articles centraux des droits de l’homme et citent des exemples pour leur application.


	Droits de l’homme et démocratie



	Humanité et vie réussie

	Conception personnelle de la vie 

	développent leurs conceptions personnelles du bonheur à partir de leurs propres expériences de chance et de malchance.


	Bonheur personnel


	Société et vie réussie 

	identifient leurs modèles et les valeurs qu’ils transmettent ;


	Attentes et valeur sociales



	expriment leurs propres espoirs et peurs sur le développement de la société.


	Espoirs et craintes pour l’avenir



	Conditions historico-culturelles et vie réussie

	clarifient les représentations du bonheur à travers la comparaison de différentes conceptions du bonheur dans le monde.


	Conceptions du bonheur dans diverses cultures



	Savoir et croyance
	

	Formation d’une opinion personnelle  

	décrivent et expliquent des préjugés.


	Formes logiques et épistémologiques



	Tradition et critique de la connaissance 

	nomment et décrivent les caractéristiques principales des religions monothéistes ;


	Religions et visions du monde



	identifient des exemples de mythes et logos et expliquent leurs différentes approches à partir d’exemples.


	Mythes et logos 




	Deuxième degré de l’enseignement secondaire

	Stade intermédiaire de développement attendu des compétences 
	Contenus/contextes 

	Les élèves…

	Identité et rôle

	Moi et mon moi

	développent des dimensions constantes et variables de l’identité au travers d’une image dynamique de soi ;


	Identité

	réfléchissent sur les modèles de rôles existants et développent des projets de vie propres.


	Comportement familial et social stéréotypé



	Moi et les autres

	élaborent, discutent et distinguent différentes images de l’homme ;


	Vie en communauté


	discutent et jugent diverses conceptions philosophiques de l’amitié et de l’amour ;


	Relations

	décrivent des théories d’agression et de violence individuelle et testent leur valeur expressive au travers de différents exemples et discutent des interventions possibles ;


	Capacité à gérer les conflits, violence



	débattent de la notion de conscience et font la différence entre systèmes de valeurs inculqués, conventions et convictions personnelles.


	Conscience et action éthique 



	Moi et les conditions historico-culturelles

	identifient des exemples de l’évolution historique des rôles et discutent de la relation avec leur comportement personnel.


	Conventions et attentes culturelles 



	Liberté et responsabilité

	Responsabilité individuelle  

	distinguent différents concepts de liberté et expliquent la relation entre libre-arbitre, responsabilité et culpabilité ;

	Libre-arbitre comme condition de la responsabilité



	décrivent et débattent des conflits moraux et d’au moins une théorie éthique et prennent position de manière fondée.


	Décisions éthiques et modèles éthiques (éthique du devoir, conséquentialisme, utilitarisme, existentialisme, éthique de la vertu, …) 


	discutent de la responsabilité personnelle pour le propre bien-être et pour ce faire, avancent des connaissances psychologiques et médicales.


	Santé

	Responsabilité et société 

	décrivent et débattent des différences clés entre démocratie et totalitarisme ;


	Totalitarisme et démocratie



	décrivent des enjeux moraux d’un domaine de l’éthique appliquée et prennent position de manière fondée.


	Éthique appliquée (éthique environnementale, éthique des animaux, éthique des techniques, éthique médicale, bioéthique ou éthique économique)


	réfléchissent à l’influence des media sur la vie quotidienne et font la différence entre information et manipulation.


	Critique des media


	Conditions historico-culturelles de liberté et de responsabilité

	discutent, comparent et évaluent les valeurs et les normes de diverses formes de sociétés et de diverses époques.


	Valeurs et normes au fil du temps et d’un point de vue culturel



	Droit et justice 

	Ma conception de la justice

	développent divers critères de justice et apprennent divers principes de justice.


	Critères et principes de justice


	Société et justice

	identifient et jugent des critères et des théories pour une législation, une distribution des biens et une application des peines équitables ;


	Théorie juridique, théorie pénale



	font clairement la différence entre égalité et inégalité.


	Égalité et inégalité



	Idéologie et justice

	décrivent les articles centraux des droits de l’homme et se penchent sur leur origine.


	Droits de l’homme et démocratie



	Humanité et vie réussie 

	Conception personnelle de la vie 

	échangent leurs conceptions personnelles du bonheur et réfléchissent sur les principaux facteurs de réussite et d’échec.


	Bonheur personnel



	Société et vie réussie

	désignent des modèles classiques et réfléchissent sur l’influence de modèles sur une vie réussie ;


	Attentes et valeurs sociales



	décrivent et réfléchissent sur différentes concepts de sociétés idéales.


	Espoirs et peurs pour l’avenir



	Conditions historico-culturelles et vie réussie

	réfléchissent sur la relation entre différentes conditions de vie et la notion du bonheur ;


	Conceptions du bonheur dans diverses cultures



	identifient et débattent différentes approches de la recherche et de la philosophie du bonheur.


	Concepts philosophiques et scientifiques sur le thème du bonheur



	Savoir et croyance
	

	Formation d’une opinion personnelle 

	différencient des catégories comme opinion, croyance, savoir.


	Formes logiques et épistémologiques



	Tradition et critique de la connaissance 

	identifient les caractéristiques principales d’au moins une religion non-monothéiste ou d’une vision du monde et en décrivent les valeurs implicites et les structures culturelles dominantes contrairement aux religions monothéistes ;


	Religions et visions du monde



	identifient les principales fonctions et les différences entre mythes et logos.


	Mythes et logos




	Troisième degré de l’enseignement secondaire

	Stade intermédiaire de développement attendu des compétences 
	Contenus/contextes 

	Les élèves…

	Identité et rôle

	Moi et mon moi

	analysent et discutent des théories de la personnalité et de l’identité en termes de développement personnel et d’éventuels troubles de la personnalité ;

	Identité


	analysent et discutent des modèles de comportement stéréotypés et des formes de vie alternatives.


	Comportement familial et social stéréotypé



	Moi et les autres

	examinent, discutent et jugent des théories dominantes de la socialisation ;

	Vie en communauté



	discutent et jugent différentes conceptions philosophiques de l’amitié et de l’amour 


	Relations

	discutent et jugent différentes théories sur l’agression et la violence ainsi que les stratégies d’intervention s’y rapportant ;


	Capacité à gérer les conflits, violence



	débattent diverses théories sur la formation de la conscience (Freud, Kohlberg) et prennent une position en faveur ou contre de manière fondée.


	Conscience et action éthique 



	Moi et les conditions historico-culturelles

	identifient des exemples de différences culturelles et de changement historique des rôles et discutent de la relation avec leur comportement personnel.


	Conventions et attentes culturelles 



	Liberté et responsabilité

	Responsabilité individuelle  

	reconnaissent des positions contradictoires concernant le libre-arbitre et prennent position de manière fondée 


	Libre-arbitre comme condition de la responsabilité



	reconstruisent les arguments philosophiques de différentes théories et prennent position de manière fondée ;


	Décisions éthiques et modèles éthiques (éthique du devoir, éthique des conséquences, utilitarisme, existentialisme, éthique de la vertu, …) 


	débattent des avantages et des inconvénients d’un mode de vie hédoniste et prennent position de manière fondée.


	Santé



	Responsabilité et société

	désignent diverses définitions de régimes totalitaires et prennent position de manière fondée ;


	Totalitarisme et démocratie



	décrivent des problèmes moraux d’un domaine de l’éthique appliquée et prennent position de manière fondée ;


	Éthique appliquée (éthique environnementale, éthique des animaux, éthique des techniques, éthique médicale, bioéthique ou éthique économique)  



	réfléchissent sur l’influence des media sur la vie quotidienne et font la différence entre information et manipulation.


	Critique des media


	Conditions historico-culturelles de liberté et responsabilité

	discutent, comparent et évaluent les valeurs et les normes de diverses formes de sociétés et de différentes époques.


	Valeurs et normes au fil du temps et d’un point de vue culturel



	Droit et justice

	Ma conception de la justice

	développent divers critères de justice, apprennent divers principes de justice et prennent position pour ou contre de manière fondée.


	Critères er principes de justice



	Société et justice

	expliquent et jugent différentes théories de justice et théories des peines ;


	Théorie juridique, théorie pénale



	réfléchissent de manière critique sur les notions d’égalité et d’inégalité.


	Égalité et inégalité



	Idéologie et justice

	désignent des positions controversées du débat sur les doits de l’homme et prennent position de manière fondée.


	Droits de l’homme et démocratie



	Humanité et vie réussie

	Conception personnelle de la vie

	formulent une définition personnelle du bonheur en ayant recours à des positions philosophiques pertinentes.


	Bonheur personnel



	Société et vie réussie

	réfléchissent et jugent des modèles sociaux de bonheur et de sens 


	Attentes et valeurs sociales



	formulent des visions personnelles de l’avenir pour aborder des idéaux sociaux et des réalités sociales. 


	Espoirs et peurs pour l’avenir



	Conditions historico-culturelles et vie réussie

	formulent leur propre position dans l’analyse de diverses conceptions du bonheur.


	Concepts philosophiques et scientifiques sur le thème du bonheur



	Savoir et croyance
	

	Formation d’une opinion personnelle 

	font la différence entre des associations et conclusions admissibles et inadmissibles.


	Formes logiques et épistémologiques


	La pensée au centre du dialogue     

	nomment des exemples classiques de recherches philosophiques de la vérité.


	Constitution de la vérité



	Tradition et critique de la connaissance 

	décrivent des positions critiques de la religion et des alternatives aux approches religieuses et formulent une position propre ;


	Religions et visions du monde



	décrivent les avantages et les limites des mythes et logos et réfléchissent sur leur degré de véracité et de fiabilité.


	Mythes et logos




� Les caractéristiques de détermination utilisées ici pour les compétences tiennent compte des définitions des compétences du décret du 31 août 1998 relatif aux missions confiées aux pouvoirs organisateurs et au personnel des écoles et portant des dispositions générales d’ordre pédagogique et organisationnel pour les écoles ordinaires, du décret du 27 juin 2005 portant sur la création d’une haute-école autonome en CG, de même que des matériaux de base de l’OCDE (notamment l’étude PISA).
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